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Resumen

Este articulo presenta una sin-
tesis de la experiencia en la
aplicaciéon de una estrategia
de ensefanza-aprendizaje y
sus resultados, la cual se reali-
z6 durante el ano escolar 2012-
2013 en un grupo académico
del bachillerato en el ccH Azca-
potzalco. Las actividades per-
tenecen a la tercera unidad del
curso de Historia de México II.
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nal; Sustitucién de importacio-
nes; Desarrollo estabilizador;
Presidencialismo; Corporati-
vismo; Partido oficial; Estado
benefactor; Guerra fria; Movi-
miento populares; Represion;
Devaluacién; Crisis.

Abstract

This article presents a synthesis
of the experience in applying
a teaching-learning strategy
and its results, which was con-
ducted during the 2012-2013
school year in an academic
group of high school at the ccH
Azcapotzalco. The activities
belong to the third unit of the
course Mexican History II.
Key words

Modernization; National Unity;
Imports Substitution; Stabili-
zing Development; Presiden-
tial Government; Corporatism;
Official Party; Benefactor State;
Cold War; Popular Movements;
Repression; Devaluation; Crisis.
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Introduccion

urante 2011 y 2012 se elaboraron Programas de Compuro

para la Ensefianza en nuestra drea complementaria como

profesores de tiempo completo, para su utilizacién en las
Unidades II y III de los cursos de Historia de México 11 [Recons-
truccion Nacional e Institucionalizacion de la Revolucion Mexicana
1920-1940" y Modernizacién Econémica y Consolidacién del Sistema
Politico 1940-1970%], con el fin de coadyuvar en las tareas docentes
de ensenanza y facilitar que los estudiantes comprendan los cambios
que generd la Revolucién y la forma de modernizaciéon adoptada
en el pais durante el periodo 1920-1970 y sus diversas expresiones
culturales. Tales trabajos tuvieron como marco las prioridades de-
finidas por el Colegio para promover la produccién de estrategias,
recursos diddcticos e instrumentos de evaluacién, enriquecer e in-
novar el proceso de ensefianza y favorecer el logro de los aprendiza-
jes, incorporando tecnologias de la informacién y la comunicacién
(t1c).?

De conformidad con la planeacién establecida en nuestro pro-
grama operativo, y con el tiempo didéctico considerado para el
estudio de la Tercera Unidad del curso, Modernizacién Econémica
y Consolidacién del Sistema Politico 1940-1970,% se consideraron
ocho sesiones de clase (de dos horas cada una) para desarrollar di-

versas estrategias de ensefianza y aprendizaje, de las cuales presenta-
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mos una sintesis que nos permita ubicar la estrate-
gia de cierre que se comenta en este trabajo.

Las primeras cuatro sesiones de clase se dedi-
caron a discutir y analizar la informacién conte-
nida en textos especificos,’ los cuales se estudian
antes del desarrollo de la clase, y sobre ellos el
docente realiza una exposicion breve (actividades
de apertura). A continuacién los estudiantes tra-
bajaron en equipos para llegar a conclusiones, que
se presentaron ante el grupo con el propésito de
generar su discusion y poder elaborar una sinte-
sis colectiva (actividades de desarrollo). Se dedicé
una sesion a la proyeccion de clips de video y su
discusion por el grupo (actividades de desarro-
ll0);¢ después de esta sesion, se dedicé otra clase
a la integracién de un mapa conceptual, realizado
por todo el grupo en las paredes del aula, sobre lo
aprendido en la unidad (actividades de cierre). Las
ltimas dos sesiones se destinaron a la presenta-
cién y discusion de sus investigaciones, realizadas
en presentaciones digitales (PowerPoint) indivi-
duales, que también constituyen una actividad de

revista del colegio de ciencias y humanidades para el bachilerato |

cierre y que conforman la estrategia de aprendizaje

que comentamos. Cabe hacer mencién que, en la
tltima sesién, se dedica un lapso de media hora
para la resolucién individual de un examen de co-
nocimientos declarativos, integrado con 25 items
de opcién mdltiple.

En cuanto a la estrategia de aprendizaje de
conclusidn de las actividades de la unidad, en la
cual los estudiantes debian realizar como tarea in-
dividual fuera del aula un trabajo de investigacién,
se establecié un protocolo para su elaboracién y
presentacién, ademds de ponerse a su disposicion
las rabricas de evaluacién’ y una serie de materia-
les diddcticos.® Aqui presentamos una sintesis de
la experiencia, realizada con el grupo académico
423, del cuarto semestre del bachillerato del cch,
durante el afo escolar 2012 (enero-mayo), en el
curso de Historia de México II.

Objetivo

Que los estudiantes fortalezcan su comprensiéon

de los cambios que generé la forma de moderni-
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zacién adoptada en el pais durante el proceso de
modernizacién econémica y consolidacién del sis-
tema politico en el periodo 1940-1970, estudiado
en las actividades realizadas en el aula. Lo ante-
rior se realizard mediante la integracién, fuera del
aula, de investigaciones en formato de presenta-
ciones digitales (PowerPoint), sobre un tema de li-
bre eleccién referente a la cultura y vida cotidiana
del periodo, profundizando en el estudio de sus
diversos aspectos y utilizando para ello los mate-
riales diddcticos puestos a su disposicién y otros

que consideren adecuados.

Aprendizajes esperados

Consideramos que los estudiantes procesan los
contenidos —conocimientos, habilidades, actitu-
des y valores— y se apropian de ellos, gracias a lo
cual se transforman, pues generan nuevos esque-
mas de pensamiento y accién a partir de la infor-
macién, como apuntan Nufez y Tiburcio (2002:
11); pero esto ocurre sobre todo cuando aprenden
de sus aplicaciones. Esta transformacién personal
puede considerarse un producto del aprendizaje,
y es reconocible s6lo por el mismo estudiante, ya
que es subjetiva. Por ello, en esta propuesta expli-
citamos el producto del aprendizaje como una evi-
dencia material, la expresién de ese proceso inter-
no que resulta del proceso educativo; tal evidencia
del aprendizaje permite valorar lo aprendido en la
expresién particular del educando, lo que a su vez
nos permite observar que fue capaz de producir
algo, que concreté e integré conocimientos, ha-
bilidades y actitudes, y que tiene una capacidad

manifiesta para saber hacer.

Conceptuales:

a) Situar hechos histéricos fundamentales que
han tenido lugar en distintas épocas en México y el
mundo con relacién al presente;’ 4) reestructurar
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los significados habituales de los conceptos hist6-
ricos y comprender otros, distinguir la diferencia
existente entre el tiempo cronolégico y el tiempo
histérico, considerar las causas y los motivos de
los fenémenos sociales, localizar unidades territo-
riales o elementos geogréficos que aparecen en el
relato histdrico;' ¢) analizar el proceso de moder-
nizacién de la sociedad mexicana de la posguerra
bajo la influencia del capitalismo norteamericano;
d) explicar el funcionamiento del sistema politico
corporativo y presidencialista en el contexto de la
segunda Guerra Mundial y la Guerra Fria, y e)
comparar las caracteristicas democrdticas y autori-

tarias de diversos sistemas sociopoliticos."

Procedimentales:
Establecer relaciones entre las dimensiones
politicas, econdmicas, culturales y geogrificas de

un acontecimiento.'?

Actitudinales y de valoracion:

a) Valorar distintas prdcticas sociales median-
te el reconocimiento de sus significados dentro de
un sistema cultural, con una actitud de respeto;"?
b) valorar el impacto del Estado Benefactor mexi-
cano en el desarrollo del pais, y ¢) valorar el de-
sarrollo de los movimientos politicos y sociales
que acompafaron la industrializacién del pais y
su impacto en la sociedad asi como la crisis del

sistema corporativo presidencialista.

Procedimiento especifico

de la estrategia

Asignatura: Historia de México II. Poblacién:
aproximadamente 50 alumnos

Unidad en que se inserta la estrategia diddcti-
ca: Tercera Unidad: Modernizacién econémica y
consolidacién del sistema politico 1940-1970
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Tipo: Cierre de Unidad.
Duracién: Dos sesiones en el aula (de dos
horas cada una); y cuatro horas, aproximadamen-

te, de trabajo fuera de clase por los estudiantes.

En esta propuesta explicitamos
el producto del aprendizaje como
una evidencia material

Organizacién:

1) Los estudiantes ponen en prictica lo apren-
dido sobre la elaboracién de presentaciones
digitales al integrar un trabajo de investi-
gacién haciendo uso de las TiC —procesa-
dor de textos, presentaciones digitales, e
incluso hoja de cdlculo, correo electrénico—
y al resguardar la informacién mediante su
transferencia a unidades flash de memoria
UsB y/o mediante grabado en disco com-
pacto."

2) Se solicita la realizacién del trabajo a los es-
tudiantes al inicio del estudio de la unidad,
el cual deberdn integrar y presentar en clase
de acuerdo con los requerimientos sehala-
dos.

3) Las presentaciones se elaboran de manera
individual mediante la seleccién de un
tema referente a la cultura y la vida cotidia-
na del periodo: a) lo femenino en la cultura
popular urbana; b) arquitectura y urbanis-
mo; ¢) la produccidn literaria; d) las artes
plésticas; ¢) la musica popular; f) el cémic o
historieta; g) el cine mexicano; h) la radio;
i) la televisién.”

4) La presentacién digital se elabora en Power-
Point (versién Office Microsoft u Open
Office), y el tema versa sobre cultura y vida
cotidiana del periodo.

S SEINSISINTRINZELS SN =

QE=GIC

5) Requisitos formales: una portada que con-
tenga los datos de la institucién, el grupo y
el nombre del alumno, el titulo del trabajo
y un breve resumen del contenido del
mismo en cinco lineas. Su extensién serd de
un minimo de seis ldminas, incluyendo la
portada; se utilizard en los textos letra tipo
Arial de 24 puntos (o su equivalente) y, al
menos, una ilustracién por ldmina.

6) Requisitos de contenido: una breve intro-
duccién al tema; su desarrollo y argumen-
taciones; conclusiones obtenidas y/o una
opinién sintética (juicio argumentado), y
las referencias utilizadas (bibliogrficas,
hemerogrificas y en linea).

7) Su evaluacién se realizard conforme a las
rabricas que se presentan.

8) Una primera version del trabajo deberd en-
viarse por correo electronico al profesor en
la fecha en que se concluya el estudio de
la tercera y tltima lectura de la unidad, de
tal forma que sus autores puedan recibir
retroalimentacién y hacer los ajustes nece-
sarios durante la tltima semana dedicada a
esta parte del curso.

9) Las presentaciones se expondrdn en clase
para su discusién durante dos sesiones me-
diante un proceso aleatorio de seleccién de

10 trabajos por sesién.'®

Materiales:

1) PC de la Sala Telmex del plantel, equipo
personal de cada estudiante o Café In-
ternet; memoria flash UsB para respaldo y
acceso a Internet y para utilizar el correo
electrénico.

2). Conocimiento del uso del correo electré-
nico y acceso a una cuenta para recibir re-
troalimentacién.

3). Conocimiento de procedimientos de

1/
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resguardo de informacién mediante su
grabado magnético en disco duro, memoria
flash usB, o disco compacto para manipular
la presentacién digital.

4). PC y proyector digital (canén) disponible
en el aula para uso del profesor en las sesio-

nes de exposicidn.

Resultados

El tipo de estrategias de aprendizaje comentadas
buscan fomentar la autonomia del estudiante,
pues se trabaja en entornos de aprendizaje que
propician el razonamiento divergente y las pers-
pectivas multiples, no la perspectiva correcta, por
lo que no se establece de antemano lo que hardn y
cémo lo hardn. En este tipo de estrategias se con-
sidera que los estudiantes son quienes seleccionan
sus métodos y actividades utilizando el potencial
de las tecnologias mds avanzadas. Su evaluacién
abarcard el saber, el saber hacery el ser, centrdndo-
se en el desempefio y las competencias adquiridas,

la valoracién de tareas generativas y el seguimien-
to de procesos y mecanismos de autorregulacion,
en los que serd importante explorar no sélo qué
informacién declarativa se ha adquirido, sino qué
habilidades especificas y disposiciones o actitudes
se manifiestan en la forma de competencias socio-
funcionales complejas.”

Comparto lo sefalado por Diaz Barriga
(2005), quien apunta que las propuestas diddcti-
cas deben integrarse en disefios flexibles centrados
en el estudiante, no en la transmisién de la in-
formacién y menos en la repeticién de esquemas
indicados por los docentes, y que en el diseno di-
déctico es fundamental tomar en cuenta la interac-
cién constructiva de los usuarios del sistema, los
agentes educativos y los contenidos o saberes cul-
turales sobre los que se opera. Por ello la tendencia
se ha orientado, como lo hemos venido haciendo,
hacia el trabajo en modalidades hibridas, en las
que se intercalen eventos de ensefianza grupal pre-
sencial, tutoria individualizada y trabajo coopera-
tivo para el debate y la construccién conjunta del

1
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conocimiento, con la generacién por parte de los
estudiantes de producciones innovadoras con la
utilizacién de interacciones virtuales y a distancia.

Al respecto, Coll (2005:8) comenta que
debemos buscar las claves para comprender el

En este tipo de estrategias se
considera que los estudiantes son
quienes seleccionan sus métodos y
actividades utilizando el potencial de
las tecnologias mdas avanzadas

impacto de las TIC en los resultados del aprendi-
zaje en la educacién escolar por las posibilidades
que ofrecen de comunicacién, intercambio, acceso
y procesamiento de la informacién, que es lo que
se busca con este tipo de estrategias de aprendizaje.
Como sefala Cabero (20006), este tipo de propues-
tas combinan diferentes materiales (textuales, audi-
tivos y audiovisuales) para el desarrollo del proceso
activo de construccién del conocimiento mediante
procesos interactivos entre los participantes en el
proceso (profesor y estudiantes) y los contenidos;
en éstos los estudiantes construyen sus aprendizajes
a su propio ritmo, lo cual difiere de las formas de
ensenanza aprendizaje tradicionales en que los estu-
diantes reciben pasivamente el conocimiento. Esto
les permite generar actitudes creativas, innovadoras
y criticas, ya que no tienden a apoyarse inicamente
en materiales impresos y en el profesor como fuente
de presentacion y estructuracion de la informacién,
ni centran su desarrollo Ginicamente en un tiempo
fijo y en un lugar especifico, asi como tampoco
parten de una sola base de conocimientos a los que
deben ajustarse.

Los aprendizajes logrados por los estudiantes
pueden apreciarse en la muestra de su produccién

Bibliografia

CABERO Julio (2006), “Bases pedagé-
gicas del e-learning”, en; RU&SC.
Revista de Universidad y Sociedad del
Conocimiento, abril, Vol. 3, No. 1, Ca-
talunya, Espana, Universitat Oberta
de Catalunya, http://www.uoc.edu/
rusc/3/1/dt/esp/cabero.pdf

ccH (2003), Programa del Taller de
Cémpuro, México, UNAM, http://
www.cch.unam.mx/principal/sites/
default/files/mapa_ptcoficial.pdf

Corw C. (2005), “Psicologia de la edu-
cacién y préicticas educativas media-
das por las tecnologias de la informa-
cién y la comunicacién: una mirada
constructivista”, en: Sinéctica, No. 25,
Separata, 1-24, http://www.virtuale-
duca.org/ifd/pdf/cesar-coll-separata.
pdf

CONAEDU y ANUIES (2008), Compe-
tencias Disciplinares Bdsicas del SNB,
México, SEP-aNnUIES, Documento de
trabajo.

Corsr RaQuEL Gilar (2003), Adquisi-
cion de habilidades cognitivas. Factores
en el desarrollo inicial de la competen-
cia experta, Madrid, Publicaciones
Alicante: Biblioteca Virtual Miguel
de Cervantes. Edicién digital a partir
del texto original de la tesis doctoral.
Capitulo 1. Obtenido en febrero de
2010 desde: http://descargas.cervan-
tesvirtual.com/servlet/SirveObras/jlv
/01372708611359514756802/01176
2_3.pdf

Diaz Barrica Frida (2005), “Princi-
pios de disefio instruccional de entor-
nos de aprendizaje apoyados con TIC:
un marco de referencia sociocultural
y situado”, en: Tecnologia y Comunica-
cion Educativas, No. 41, julio-diciem-
bre, México, ILCE, http://investiga-
cion.ilce.edu.mx/stx.asp?id=2333

Dowminguez CHAvEz Humberto y
Rafael A. Carrillo Aguilar (2011a),
“Programa Operativo de la Asigna-
tura”, en: Programa de Coémputo para
la Ensenanza de Historia de México
11, México, UNAM CCH, http://porta-
lacademico.cch.unam.mx/materia-
les/prof/matdidac/sitpro/hist/mex/
mex2/HMII/ProgHM2-2012.pdf

——(2011b), “Material Did4cti-

co”, en: Programa de Cémputo para
la Ensenianza de Historia de México 11,
Op. cit., http://portalacademico.cch.
unam.mx/materiales/prof/matdidac/



S ARRIENEIZAUS N LA ENSIENANZA 2N SL Sl S

de 2012, en el desarrollo de la estrategia aqui co-
mentada, la cual se almacend en SlideShare.® Ahi
puede apreciarse que se lograron los aprendizajes
esperados. Con este tipo de estrategias de apren-
dizaje buscamos cambiar, como senala Reigeluth
(2000), una ensefianza basada atn en el para-
digma de la estandarizacién por otra que busque
formar personas que tomen iniciativas y desarro-
llen la diversidad que se requiere en la sociedad de

la informacién.

Notas

1. Se encuentra actualmente en proceso de incorpora-
cién al Portal Académico del cch, después de reci-
bir una evaluacién de pares positiva.

2. Elaborado en 2011, se encuentra publicado en el
Portal Académico del Colegio: (http://portalaca-
demico.cch.unam.mx/materiales/prof/matdidac/
sitpro/hist/mex/mex2/HM2-3CultPortal/Inicio-
HM2-3-Cotidiano.htm

3. En agosto de este afio se entregard el tercero de
la serie, referido a la Primera Unidad del curso de
Historia de México 11.)

4. Dominguez y Carrillo (2011a)

5. Elaborados especialmente para el curso. [Domin-
guez y Carrillo (2011b)].

6. Dominguez y Carrillo (2011b) y (2011¢).

7. Pérez (2002) y Dominguez y Carrillo (2011c)
[http://portalacademico.cch.unam.mx/materia-
les/prof/matdidac/sitpro/hist/mex/mex2/HM2-
3CultPortal/Trabajolnvestigacion2.htm]

8. http://portalacademico.cch.unam.mx/materiales/
prof/matdidac/sitpro/hist/mex/mex2/HM2-
3CultPortal/InicioHM?2-3-Cotidiano.htm

9. CONAEDU y ANUIES (2008: 10).

10. Prats y Santacana (2001).

11. CONAEDU y ANUIES (2008).

12. Op. cit.

13. CONAEDU y ANUIES (2008).

14. ccH (2003).

15. Dominguez y Carrillo (2011c).

16. Para poder revisar en el aula el trabajo de cada
estudiante se requerirfa utilizar cinco sesiones de
clase, lo que es imposible al trabajar con cincuenta
alumnos por grupo; la alternativa que se tiene es la
antes seflalada.

17. Hannafin, M., S. Land, y K. Oliver (2000).

18. http://www.slideshare.net/kikapu8, que al 15 de
mayo de 2013 contaban con cerca de 23 mil visitas..

=20

sitpro/hist/mex/mex2/HMII/Notas-
HM2.htm

— (2011¢), Programa de Cém-
puto para la Ensefianza de la Tercera
Unidad del Programa de Historia de
Meéxico II: Cultura y Vida Cotidia-
na 1940-1970, México, CCH UNAM,
http://portalacademico.cch.unam.
mx/materiales/prof/matdidac/sitpro/
hist/mex/mex2/HM2-3CultPortal/
InicioHM2-3-Cotidiano.htm

HannariN, M., S. Land, y K. Oliver
(2000), “Entornos de aprendizaje
abiertos: fundamentos, métodos y
modelos”, en: Reigeluth Ch. (Ed.),
Diseno de la instruccion. Teorias y mo-
delos, Madrid, Aula XXI Santillana,
Parte I, pp. 125-152.

NUREz CHAN Maria Elena y Adriana
Tiburcio Silver (2002), Guia para la
elaboracién de materiales educativos
orientados al aprendizaje aurogestivo,
Meéxico, Universidad de Guadalajara
Sistemade Universidad Virtual, htep://
mail.udgvirtual.udg.mx/biblioteca/
bitstream/20050101/1078/4/Guia_
para_la_elaboracion_de_materia-
les_educativos_orientados_al_apren-
dizaje_autogestivo.pdf

PEREZ ALcALA Socorro (2002), “Cua-
dro sobre productos, actividades y
habilidades”, en: Nunez Chan, M.
E. y A. Tiburcio Silver, Guia para la
elaboracion de materiales educativos
orientados al aprendizaje aurogestivo,
Documento de trabajo, Sistema de
Universidad Virtual, Universidad de
Guadalajara, pp. 13-16.

PrATs JoaQuiN y J. Santacana (2001),
“Principios para la ensefianza de la
Historia”, en: Prats Joaquin, Ensear
historia: notas para una diddctica re-
novadora, Mérida, Espafia, Junta de
Extremadura,  http://www.ub.edu/
histodidactica/images/documentos/
pdf/ensenar_historia_notas_didacti-
ca_renovadora.pdf

RergeLuTH Ch. (2000), “En qué con-
siste la teoria de disefio educativo y
cémo se estd transformando?”, en:
Disenio de la instruccion. Teorias y mo-
delos, Madrid, Aula XXI Santillana,
Parte I, pp. 15-40.



