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En este articulo se busca re-pensar la pedagogia universitaria con el fin de restaurarla epis-
temolégicamente. Si bien la pedagogia universitaria reviste una gran importancia, pocas
veces se reflexiona sobre su sentido, significacion e impacto en el aprendizaje. Se resalta
la importancia del seminario para lograr el aprendizaje co-participativo.
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Abstract

In this article university pedagogy is re-thought, in order to restore it epistemologically.
Although university pedagogy is extremely important, its sense, meaning, and impact on
learning are rarely considered. The importance of seminars is emphasized so that shared

learning is achieved.
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n el terreno educativo existen por lo ge-

neral diversas y, por qué no decirlo, difu-

sas ideas en torno al modus operandi de la
pedagogia, concebida como disciplina dentro del
situs universitario. Es por ello que, en el presente
articulo, las aportaciones y problematizaciones he-
chas al respecto por el fildsofo e historiador argen-
tino Arturo Andrés Roig se toman como punto de
referencia para generar una serie de reflexiones.!
El autor brinda algunos elementos teérico-con-
ceptuales para re-pensar la pedagogia universitaria
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como un campo de estudio especifico, capaz de
abordar sistemdticamente los constantes errores
metodoldgicos cometidos en el proceso de ense-
flanza-aprendizaje, concebido unilateralmente
dentro de un marco de interpretacién filoséfico,
educativo e incluso diddctico. Por supuesto, pensar
la situacién actual de la aludida pedagogia consti-
tuye el precedente para realizar un ejercicio critico
s6lidamente construido para restaurarla epistemo-
l6gicamente, emancipando asi el quehacer educa-

tivo y filoséfico intrinseco a su praxis.



La pedagogia universitaria podria ser definida di-
ciendo que es la conduccién del acto creador, res-
pecto de un determinado campo objetivo, realizado
con espiritu critico entre dos o més estudiosos, con
diferentes grados de experiencia respecto a la pose-
sién de aquel campo.?

En nuestros dias, su funcién dentro de la co-
munidad universitaria tendria alcances de diversa
indole, uno de los cuales seria la responsabilidad
adquirida socialmente por los sujetos de la edu-
cacién. No obstante, es fundamental aclarar que
atn falta mucho trabajo para lograr posicionarla
dentro de las ciencias sociales y humanas con el
rigor conceptual y metodolégico reclamado por su
misma funcidn.

Llevarla a la prictica en los espacios académi-
cos en tiempos en que se habla de un neoliberalis-
mo globalizado, no serd la solucién a los grandes
problemas sociales, politicos, educativos o econé-
micos que nos aquejan. Pero la constante conduc-
cién del acto creador, sin duda, ampliard las posi-
bilidades y las herramientas te6rico-metodoldgicas
para hacerles frente. Por eso, no es casual —por lo
menos en este articulo— que hagamos hincapié en
la urgente necesidad de retomar el camino recorri-
do tiempo atrds.

Ahora bien, la pedagogia universitaria se
debe crear y re-crear en espacios colectivos; de
lo contrario, es imposible hacer referencia a ella,
pues sus bases adquieren sentido en la medida en
que existe un reconocimiento de los otros en la
construccién del propio saber.” Pedagdgicamente
hablando, el seminario representa la manera mds
pertinente para favorecer esa situacion, sobre todo
en carreras humanisticas. Asimismo, se dard pie
al didlogo permanente, permitiendo que el joven
universitario tenga un papel activo en su proceso

de ensenanza aprendizaje/aprendizaje ensefianza.
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La diferencia esencial entre un seminario y una
clase estd en que ésta puede reducirse a la leccion
o conferencia del profesor, mientras que aquél sélo
existe en la medida en que participan en ¢l tan ac-
tivamente como el profesor o director todos los de-
mds asistentes o miembros.*

Esta aclaracién tan esencial, hecha desde 1956
por el filésofo mexicano José Gaos, permite rescatar
el estilo de trabajo que mueve al seminario frenteauna
clase tradicional propia de una profesién pertenecien-
te al campo de las humanidades. Digamos mds atin:
el propésito de restaurar la pedagogia universitaria
en la praxis socio-histdrica apunta a la ruptura de
aquellas estructuras educativas generalmente rigidas,
generadoras de una educacién obsoleta, producto de
los sistemas de poder claramente identificables en los
disefos e implementacién de planes y programas de
estudio. Justo ahi se manifiesta la propiedad repro-
ductora de saberes y conocimientos que refuerzan
determinados modos de proceder. Por todo ello, es

pertinente la siguiente cuestién:

cabria plantear de manera muy vélida la pregunta:
;la realidad se aprehende o se construye? [...] quizd
no sea desatinado intentar una respuesta en los si-
guientes términos: la realidad se aprehende cuando
somos capaces de construir los medios de acceder
a ella. Siempre y cuando tengamos presente que
esos medios son parcialmente dados y parcialmente

construidos.’

A estas alturas es indudable la importancia
de la pedagogia universitaria en la actualidad,
aunque pocas veces se reflexione sobre su sentido,
significacion e impacto en el aprendizaje. Se puede
decir que, en muchas ocasiones, se trata de una
pedagogia olvidada en los espacios universitarios.
Posiblemente, de ahi nazca su desconocimiento y

desvalorizacién en temas de orden social.
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Autora: Yazmin ltzel Hernandez Carranza.

Ese menosprecio saca a la luz los prejuicios que
a lo largo del tiempo se han generado en torno a
ella, los cuales han obstaculizado la reelaboracion
de métodos de ensenanza y propuestas diddcticas
efectivas. Por eso, Roig destaca tres prejuicios pre-
sentes en el dmbito académico.

Uno, denominado el “prejuicio cronolégico”, tien-
de a atar la pedagogia a su raiz etimolégica, al re-
ducir esta ciencia al nifio como tnico objeto. [...]
Otra prevencién a la que podriamos denominar
“prejuicio académico” consiste en creer que quienes
ensefian en la universidad no necesitan de una pe-
dagogia en cuanto que es suficiente para una efecti-
va transmisién [...] que el docente domine su espe-
cialidad en cuanto cientifico. Un tercer prejuicio, al
que se ha denominado “prejuicio antipedagégico”,
deriva de la desconfianza y el consecuente rechazo
de que ha sido objeto la pedagogia en general.®

Tal como lo senala el mismo autor, una prueba
fehaciente de la veracidad de lo apuntado se puede
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percibir en la falta de difusién, publicaciones, se-
minarios, congresos, coloquios e investigaciones
sobre pedagogia universitaria. No basta aceptar
su insuficiencia tedrico-practica, también hay que
encarar sus consecuencias inmediatas por medio
de un constante ¢jercicio filoséfico-pedagdgico que
permita la accién problematizadora de la praxis
educativa y la dinamizacién del pensar y del actuar.

Esto es, por si mismo, un quehacer constante-
mente postergado. Incluso el pedagogo ha dejado
de lado esa tarea. Puede parecer suficiente senalar
e identificar los prejuicios inherentes a los asuntos
de indole universitaria; empero, su mera denuncia
puede conllevar el peligro de la invisibilizacion de
sus consecuencias inmediatas. Asi, suele trabajarse
desde consideraciones que, sin afin de exagera-
cién, bien pueden caer en abstracciones poco fe-
cundas para la reflexién critica que busca superar
dichos prejuicios. Entonces,

si la pedagogfa no puede ser pensada sin la filosoffa,
hay que preguntarse siempre desde qué filosofia la
pensamos. Y ello significa el reconocimiento de un
pensar que permite el crecimiento y la palabra del
otro.’

En este orden, situémonos en puntualizar que
la filosofia desde la cual se debe interpretar la peda-
gogia universitaria es la denominada “filosofia de
la alteridad”, ya que permitird el movimiento por
distintos planos y dard al mismo sujeto de la edu-
cacién la posibilidad de aprehender mas alld de lo
dado por antonomasia. Roig lo expresa muy bien:

las relaciones educativas reciben una muy distinta
interpretacion, ya sea que las determinemos a partir
de una “filosofia de la mismidad”; o a partir de una
“filosoffa de la alteridad”. En la primera, el padre o
el educador [...] es entendido como una “totalidad”
dentro de la cual debe incorporarse el educando; es



visto [...] como un momento de circularidad o mis-
midad. En la segunda, [...] las relaciones educativas
se enriquecen y diversifican [...], cobran presencia
en su diversidad sélo partiendo de la afirmacién de
la alteridad del educando respecto del educador.®

La finalidad de abordar las interpretaciones
filoséficas en las relaciones educativas es mostrar
que una educacién sustentada en la filosofia de
la mismidad distorsiona el quehacer pedagégi-
co orientdndolo a moldear actitudes y aptitudes
evidentemente apegadas a determinados criterios,
pues su objetivo es la creacién concienzuda de dis-
cursos posibilitadores de una reproduccién literal
de contenidos justificados desde un enfoque de
transmision, lo cual suprime cualquier proceso
comunicativo, es decir, censura automaticamente
la palabra del otro.

Asi pues, el seminario permite la construc-
ci6én, indagacién e investigacion de determinados
saberes, con miras a que el joven aprenda a criti-
car y problematizar situaciones dadas u ocultas.
De igual manera, cualquier accién en pro de una
ensefianza comprometida con el aprendizaje co-
participativo es una via a considerar dentro de la
universidad. La interaccién constante en dicho
espacio fomentard el didlogo permanente en las
relaciones estudiante-estudiante, maestro-maes-

tro, maestro-estudiante y estudiante-maestro.

Ya se pasé el tiempo de la imagen de una universi-
dad sitiada por mil cuestiones ante las cuales no po-
demos taparnos lo ojos o dar la espalda. La religién
no tiene su lugar natural y exclusivo en el templo,
como la politica no es ya mds aquello que se reali-
zaba en los cendculos de comité. Un viento fuerte
azota nuestras ventanasy no lo vamos a impedir ce-
rréndolas. Creo que nuestra universidad nos invita
—y nuestros jévenes nos estdn invitando— a jugar un
papel de maestros no de catedrdticos de materias o

asignaturas, [...] con los riesgos que esto significa.’
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Ser maestro resulta mds complejo si se analiza
mediante un enfoque filos6fico-pedagégico. Esto
es asi debido a que las relaciones educativas se van
recreando a lo largo de la historia de acuerdo con
los propésitos politicos imperantes, es decir, las
prerrogativas del sector dominador y su ejercicio
del poder sobre el resto de la sociedad. La educa-
cién va fabricindose y entendiéndose como mer-
cancia, lo cual la convierte, evidentemente, en un
objeto de consumo presumiblemente congruente
con la l6gica del mercado." Es asi como una filo-
soffa de la alteridad representa una opcién peda-
gdbgica viable para transformar paulatinamente los
hechos dados como inmutables y como resguar-
dados dentro del marco de la filosoffa de la mis-
midad por los “catedraticos” de las universidades.

En fin, no cabe duda que una de las funciones
propias del filésofo-pedagogo, tal como lo ha de-
nominado Daniel Prieto Castillo, sea tomarse con
seriedad su labor como maestro y trabajar en la in-
terpretacion de la realidad educativa con todos los
matices que ésta demanda. Si esa tarea se realiza
responsable y éticamente, tal vez se hard evidente
que algunos planes de estudio privilegian los per-
files de cardcter técnico-cientifico (principalmente
en el curriculo universitario de algunas institu-
ciones privadas e incluso publicas), haciendo a un
lado las asignaturas sociales y humanistas por con-
siderarlas inferiores o con poco rigor académico y
cientifico. Desafortunadamente, el “prejuicio an-
tipedagdgico” estd presente en la marcada distan-
cia entre las ciencias sociales y las exactas. Prueba
de ello es la imagen —claramente simbdlica—, tan
difundida por los medios de comunicacién, que
resalta la eficiencia, la valoracién profesional y la
rentabilidad laboral de ciertas profesiones.

Con este panorama resulta fundamental re-

pensar la universidad desde lo cotidiano, con
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los elementos y las estrategias pertinentes para
abordar los marcos sociales, asi como lo propone
la pedagoga Roxana Perazza. “La escuela fortale-
cida en el lugar de lo puablico por excelencia, cons-
tituye casi el Gnico brazo de divulgacién y resti-
tucidn de cierto discurso colectivo y educativo”."

La restauracién filoséfico-educativa de la peda-
gogia universitaria debe contextualizarse politica y
socialmente debido a que lo politico y lo social son
elementos imprescindibles para comprender e inter-
pretar los hechos tan comunes de hoy, tales como el
bajo nivel académico, la reprobacién de exdmenes,
la falta de interés en asistir a la escuela, las evalua-
ciones rigurosas y el individualismo exacerbado.
Los estudiantes se vuelven meros repetidores del
conocimiento en un ambiente de competitividad.
Ante esta serie de escollos se generan inmensas
redes de poder contra el espacio puablico, pues, va-
liéndose de un discurso que insiste en pre-fijar los
contenidos a ensefiar e incluso el método a utilizar,
se contintian avivando los prejuicios pedagdgicos.

Arturo Andrés Roig, en un afin de insistir
sobre este punto, asocia de manera muy creati-
va la idea al vincular la labor educativa con los
versos del espafiol Antonio Machado: “caminante,
no hay camino:/ se hace camino al andar”. Su in-
tencion se dirige a denotar la capacidad transfor-
madora del sujeto. Por supuesto, luego del poema,
en la reorientacién did4ctica de la funcidn real de
una pedagogia universitaria comprometida con
un proceso de construccién permanente, se ex-
presaria de la siguiente manera: Maestro, no hay
método: se hace método al ensenar.

De momento, la problematizacién ya estd
hecha, pero el método en la educacién ain se sigue
reinventado. Hay que seguir moviéndose por dife-
rentes espacios socio-histdricos. Aunque los cuestio-

namientos siguen junto con el panorama complejo
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y dificil, vale la pena intentar restaurar nuestra pe-

dagogia como disciplina en el espacio universitario.

Notas

1. La experiencia filoséfico-educativa de Roig en
relacién con la pedagogia universitaria la podemos
encontrar en su fecundo libro La universidad hacia
la democracia. Bases doctrinarias e historicas para
la constitucion de una pedagogia participativa,
particularmente, en el capitulo titulado “Hablemos,
ya, de pedagogia universitaria”.

2. Arturo A. Roig, Ibid., pag. 19.

3. Cfr. Paulo Freire, Pedagogia del oprimido.

4. José Gaos, La filosofia en la Universidad, pag. 80.

5. Horacio Cerutti Guldberg, Filosofar desde nuestra
América. Ensayo problematizador de su modus
operandi, pag. 165. Al respecto, es preciso sefnalar
que, en distintos momentos, Cerutti juega con las
palabras afirmando que la realidad socio-histérica se
aprehende vy, de igual forma, se aprende.

6. Arturo A. Roig, op. cit., pags. 16-17.

7. Ibid., pag. 12.

8. Ibid., pags. 61-62.

9. Ibid., pag. 35.

10. Para abundar mas sobre esto, cfr. Alberto Martinez
Boom, De la escuela expansiva a la escuela competitiva:
Dos modos de modernizacién educativa en América
Latina.

11. Roxana Perazza, Pensar en lo publico: notas sobre la
educacion y el Estado, pag. 67.
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