El proceso de escolarizacion y la implementacion
didactica de cédigos curriculares

La principal meta de la educacion es crear hombres capaces de hacer cosas
nuevas y no simplemente capaces de repetir lo que han hecho otras
generaciones: hombres creadores, inventores y descubridores. La segunda
meta de la educacion es formar mentes que puedan ser criticas, que puedan
verificar y no aceptar todo lo que se les ofrece. El gran peligro de hoy son las
consignas, las opiniones colectivas, las corrientes del pensamiento hechas de
medida. Debemos estar en condiciones de resistir individualmente, de criticar,
de distinguir entre lo probado y lo que ha sido comprobado. Por ello
necesitamos alumnos activos, que puedan aprender pronto a descubrir por si
mismos, en parte mediante sus actividades espontdneas y en parte por medio
de materiales que les proporcionamos, que aprendan pronto a determinar qué
es verificable y qué es lo primero que se les viene a la mente. Jean Piaget.
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Resumen

En el presente trabajo se elabora un anlisis
de las posturas dominantes de disefio
curricular se parte de realizar un examen de
los fundamentos tedricos de cada una de
ellas, sus incidencias en el plano social y la
inmersion del aspecto psicolégico en el
discurso pedagdgico de una manera,
sucinta. Con la pretension de dar brindar un
panorama general del campo curricular
para mas adelante sefialar las caracteristicas
en la elaboracién del disefio curricular en el
estudio de las Ciencias Sociales y abrir la
posibilidad de un debate tedrico.
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Abstract

In this paper elaborates an analysis of the
dominant positions of curriculum design is
part of a review of the theoretical
underpinnings of each, their implications
for the social and psychological aspect of
immersion in the pedagogical discourse in
a way , succinctly. With the claim to
provide an overview of the curriculum
field to highlight the features later in the
development of curriculum in the study of
social sciences and for the possibility of a
theoretical debate.
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1. Aproximacion tedrico-conceptual del curriculum

La labor de definir el curriculum como cultura escolar es compleja y dificil
debido al carécter polisémico del mismo. Esto permite utilizar sentidos diferentes
en cada una de sus definiciones, abarca desde un disefio global de metas
educativas, hasta la totalidad de acontecimientos escolares y extraescolares a los
que se ve sometido un sujeto inmerso en el sistema educativo. Asi encontramos
que para algunos autores su definicion involucra un determinado modelo
curricular entre los que destacan los siguientes:
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La postura curricular academicista

Este modelo actualmente en vigor en un sinfin de instituciones educativas estd
centralizado en los contenidos como formas de saber; se organiza en asignaturas,
cuyo interior es el objetivo nuclear del aprendizaje y el prototipo de hombre
culto. Surge de la tradicién griega quien lo dividieron en dos apartados: el
primero denominado; trivium que constaba de materias como la gramadtica,
retérica y légica su presencia se debid a las requerimientos educativos de la clase
dirigente de Atenas de modo que la retdrica era el instrumento de poder politico,
al mismo tiempo la persona educada debia ser consciente de los problemas
cientificos y de las diversas teorias sobre el mundo.

Mis tarde fue el que conformé el ideal educativo renacentista y; el
segundo, designado; quadrivium cuyas asignaturas eran la: aritmética, geometria,
astronomia y fisica. Su valor de este ultimo consistié en su utilidad préctica y
pedagégica porque las mateméticas eran uno de los pilares del sistema filosoéfico.
En sintesis este paradigma curricular se desarroll6 en:

“un principio estructural que llevo a que la
organizacion de las asignaturas se dirigiera a
agudizar el intelecto. Después, este principio
se convirtio en la base de la ensefianza del
latin; posteriormente a esto, la matemdtica
moderna se ha visto influida por la idea de que
una organizacion especifica de la disciplina
agudiza la mente” '

Su sentido giré en torno a los saberes conceptuales organizados en
disciplinas. Estos pensamientos examinan la cultura como una estructura
conceptual secuencial por lo que se encuentran presentes los elementos
fundamentales de la cultura a manera de las: capacidades, destrezas, valores,
actitudes, contenidos (formas de saber) y métodos, procedimientos (modos de
hacer) de una condicién metddica y sistemdtica.

En funcién de este modelo han surgido otros llamados: disciplinares,
interdisciplinares, integrados, multidisciplinares. Sus dos grandes versiones son
las escuelas; cldsica centrada en el aprendizaje de contenidos como formas del
saber y activa basada en métodos como maneras de hacer. En el fondo este tipo
de curriculum equivale a un programa o plan de estudios.

Bajo este paradigma curricular se institucionalizaria la escuela mis
adelante por dos grandes movimientos. Primero, por el proyecto renovador y
complejo de la Reforma protestante del siglo VI que pretendia abrir e
implementar nuevas pricticas religiosas basadas en la libre interpretacion de los
textos biblicos. Necesitaba como base una instruccién masiva que dotara a fodos

! Lundgren, U. P., Teoria del curriculum y escolarizacién, Madrid, Morata, 1992, p. 39.
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de la capacidad para leer y escribir. Pues este movimiento pensaba que la
condicién necesaria para la salvacién era ponerse en contacto directo con Dios
mediante la lectura de la Biblia; hasta ese entonces tal prictica era reservada
unicamente a los ministros de la Iglesia Catdlica. Al respecto Lutero afirma:

"Yo digo que las autoridades deben hacer lo
conducente para obligar a todos sus sibditos a
que manden a su hijos a la escuela [...] En
caso de guerra, el poder civil llama a filas a
defender los muros de la ciudad, y asi
sucesivamente. Pues bien hablando de la
instruccion elemental se trata de una guerra
todavia mds decisiva, la guerra contra el
diablo que insidia poblaciones enteras [...]
Vigile entonces el que sabe y debe, y cada vez
que se descubra un nifio inteligente enviesele a
la escuela aunque el padre sea pobre; la
comunidad se encargard de él [...], asi se
hacian iitiles para la sociedad"?

Esta reforma se expresd en varios paises europeos, como Inglaterra
quienes iniciaron paulatinamente la transformacién comercial que culminé
mds tarde en el desarrollo industrial, y admitié la incorporacién de nuevos
paradigmas cientificos. Vale la pena unir en nuestra exposicién el segundo
movimiento de la escuela actual plasmada en la Revolucién Industrial de
Inglaterra del siglo XIX, protagonizada al igual que el anterior por los
puritanos, ahora orientada a la produccion;

"La manufactura prospera mds cuando menos
se consulte la mente, y en cuanto al taller éste
se considera, sin gran esfuerzo de
imaginacion, como una maquina cuyas partes
son los hombres. Pero al avanzar la
mecanizacion al crecer en general la gran
industria gracias también a las nuevas y
asombrosas aplicaciones  técnicas en las
infraestructuras (vias férreas, navegacion a
vapor, telégrafo, etc.), en la primera mitad del
siglo XIX, la instruccion elemental para todos
se volverd poco a poco y por doquier una
necesidad social, cuya realizacion puede
colocarse en relacion directa con el grado de

. C e . 3
industrializacion del ambiente".

* Santoni Ruigi., A., Historia de la educacién, México, Universidad Michoacana, 1995, p. 235.
? Ibid, p. 89.
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A diferencia del primer pronunciamiento, en este segundo la apertura de
la escuela para todos es desde la perspectiva de apoyo al desarrollo industrial:
hombres, mujeres, jovenes y nifios tenian como obligacién estar capacitados para
trabajar con las maquinas y s6lo con la instruccién podrian lograrlo. Estos dos
aceleramientos de vastas profundidades perfilaron a la escuela como la
institucién normativa y privilegiada de un nuevo organismo social que empezaba
en esos momentos a perfilarse; el Estado-nacién moderno, cuyas funciones
fueron servir de mediador en el nuevo orden social y de aparato regulador y
normativo por medio de las instituciones pertinentes en las diversas esferas de la
vida social.

De este modo el Estado, dot6 a la escuela de una estabilidad y
racionalidad que antes no habia tenido y permitié su continuidad en una sociedad
que empezaba a ver a la escolaridad como nocién de progreso social.

"La idea de la escuela como entorno moral
organizado nos resulta ya tan familiar que llegamos a
creer que siempre ha sido asi. Sin embargo, vemos
que esta idea tiene un origen relativamente tardio,
que solo aparecio, y solo podia aparecer en un
momento determinado de la historia [...] solamente
pudo darse cuando se formaron sociedades para las
que la verdad de la cultura humana consiste, no en la
adquisicion de ciertas prdcticas o hdbitos mentales
especificos, sino en una orientacion general de la
mente 'y la voluntad: es decir, cuando estas
sociedades alcanzaron un nivel suficiente de
idealismo. A partir de entonces, el objeto de la
educacion fue inevitablemente dar al nifio el impetu
necesario en la direccion apropiada, siendo esencial
que esto organizase de modo que produjese el efecto
profundo y duradero que se esperaba de ella.*

Estos movimientos institucionalizaron la escuela, organismo pensado
para inculcar una forma de regulacién juridica, una ley. Esta legislacion no sélo
fue para la escuela, sino para toda la sociedad. En la medida en que se ordend la
enseflanza se configuraron ideas sobre la educacion y la sociedad. Esta
obligatoriedad de la ensefianza reflejd, entre otras cosas, la evolucién de la
palabra curriculum, que se empled para indicar el proceso temporal, lo periddico,
que se repetia afio tras afio.

La instauracién de la educacién obligatoria es consecuencia de una serie
de modificaciones en la sociedad: econdmicas, sociales e ideoldgicas; y el
cambio a un nuevo orden moral asi como la urgencia de nuevas pricticas de
interiorizacién de hdbitos y conductas morales en una sociedad compleja.

* Durkheim, 1938, en Giddens, A., 1972; 208.
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A la vez, una respuesta a las reivindicaciones ideoldgicas de elevacion
del nivel educativo de la poblacion. Con la instauraciéon de la educacién
obligatoria se cre6 un nuevo contexto educativo y de crianza, al tiempo que
surgié un nuevo tipo de ensefianza, que debia de responder a las cuestiones
fundamentales de lo que se entendia por conocimiento valioso.

Fue asf que la escuela empez6 a funcionar mediante el uso de un método
de ensefianza que avalaba la rigidez y el control sobre el alumno como medida
para el fortalecimiento interno de éste, bajo la 16gica del pensamiento idealista
apegada a la religién judeocristiana que autorizaba las medidas disciplinarias
como necesarias para el obtencién del conocimiento, resoluciones que eran
ejercidas por el docente, que en muchas ocasiones abusaba de su cargo y sometia
a los alumnos a los peores castigos y humillaciones, rasgo que aun conservan
muchos docentes de nuestros dias.

Esta ensefianza conocida como pedagogia tradicional afirma que sélo
en el docente se encontraban los conocimientos que se debian adquirir, de tal
suerte, al estudiante se le consideraba como un ser necesitado de formacioén e
incapaz de realizar por si mismo un proceso de aprendizaje, por consiguiente se
le debia introducir los conocimientos y habilidades mediante el uso de una
memorizacién mecdnica que permitia el manejo de la memoria, pero esta era en
mds de las veces sdlo utilizada a la hora de los exdmenes. En la actualidad esta
posicién pedagdgica sigue siendo empleada por muchos profesores en todos los
niveles escolares.

1. Postura curricular tecnolégico-positivista

Este prototipo recibe diversos nombres, entre otros conductual, tecnoldgico,
positivista, eficientista. Participe de una visién de la enseflanza como una
actividad regulable, que reside en programas escolares con el fin de realizar y
evaluar el aprendizaje escolar. A modo de ser una actividad técnica basada en
los pardmetros de control y realizacién cientifica del monismo positivista.

Su modelo psicolégico de aprendizaje es el condicionamiento en sus dos
versiones: cldsico e instrumental, concibe el aprendizaje como la asociacién de
elementos o partes para posteriormente constituirse en un todo. Entre sus
principales representantes son entre otros: Bobbit (1924), Gagné (1966), Johnson
(1967), Phopam y Baker (1970), Mager (1974), Taba (1974).

Todos estos sistemas de ensefianza tienen como funcidn prioritaria que el
alumno adquiera y utilice los conocimientos culturales y cientificos de una
manera eficaz. Dicho desempefio se traduce en llevar de una forma 6ptima la
tarea de enseflanza escolar, es decir, la parte de la relacién educativa de la que
son responsables la institucidn y los profesores.
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Esta inclinacién ha abierto un nuevo campo de investigacién en el 4mbito
de la escuela: el curriculum, que es el estudio de los procesos de ensefianza para
poder prescribir la prictica docente y la forma cémo se aprenden y qué se
aprende de los contenidos del aprendizaje.

Tal inquietud por la enseflanza conecta de manera genérica uno de los
temas fundamentales planteados por la psicologia: la explicacion y el control del
aprendizaje, cuyo estudio ha supuesto la formulacién de una serie de teorias del
aprendizaje referidas especificamente al aprendizaje escolar, y constituyen un
conjunto de propuestas que pretenden demostrar cémo el alumno puede aprender.

Las posiciones tedricas sobre el aprendizaje escolar, elaboradas y
presentadas en un principio desde la psicologia, han venido a precisar
aproximaciones relativas al aprender y al ensefiar.

La percepciones que procuran el aprendizaje han proyectado explicar
como se produce el aprendizaje y aquellas que su principal cuidado es definir la
enseflanza emprenden prescribir las condiciones ptimas mediante las cuales se
consigue que el alumno aprenda, en unos casos, a reproducir con exactitud la
informacién que le ha sido presentada o la habilidad que se le ha hecho ejercitar
y, en otros, a reconstruir significativamente, es decir, a convertir el aprendizaje
en parte del propio alumno.

La nocién de aprendizaje si bien es referida directamente de la
psicologia, ésta toma en primer lugar su orientacion biolégica. Aprender es una
cualidad evolutiva vinculada al desarrollo de los individuos, y derivada de su
necesidad de adaptacién al medio fisico y cultural. El ser humano es el tnico ente
vivo que se subordina al aprendizaje y a su grupo social para poder desarrollar su
potencial evolutivo. A su vez, el grupo social necesita garantizar su
supervivencia a través de la perpetuacién y ampliacién de sus construcciones
culturales y cientificas y su desarrollo técnico.

La interpretaciéon de cémo se realiza este proceso, no sélo compete al
dmbito del desarrollo natural sino a la incorporacién de una ensefianza formal,
preocupacion constante de todas las tendencias y escuelas psicoldgicas.

Una de ellas se refiere al condicionamiento cldsico y operante, cuya
premisa bésica es que la accién derivada del condicionamiento de un estimulo en
un individuo es un acto de aprendizaje; este tipo de aprendizaje se produce
mediante una relacidén asociativa, causalista entre el estimulo y la accién. La
repeticién de ejercicios asociada con premios y castigos es su posicionamiento
basico de manera explicita o implicita, su limitacién es que la repeticién no
garantiza la asimilacién de la nueva conducta sino sélo su ejecucién. Su
aportacion es que es la primera que sitda el aprender con relacién a factores
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colaterales en las situaciones en las que se produce y con las que se asocia. La
segunda postura de este modelo tedrico es la que inicié Thorndike, quién trasladé
sus estudios sobre el aprendizaje en los animales al aprendizaje de los humanos,
situando como punto principal la Ley Causal a la cual define asi:

"El organismo intenta repetir aquellas
acciones particulares que tiene una relacion

caudal aparente con el resultado deseado”.”

Este modelo introduce las ideas de logro y éxito, que se asocian al
resultado esperado, que a su vez repercute sobre la accién que habria de producir
tal resultado. El aprendizaje desde esta 1dgica es la correspondencia directa con el
éxito en la realizacion en una tarea para llegar a establecer conexiones con las
motivaciones y las expectativas. De esta manera cuando el estudiante no aprende
es que no estd motivado y una de sus principales motivaciones es creer que puede
tener éxito. Otra de las derivaciones de Thorndike fue el hallazgo del principio de
ensayo y error para el aprendizaje humano.

"Cuando los individuos se encuentran en una
situacion confusa o nueva, cuando las pautas
de accion no se encuentran claramente
prefijadas, se van realizando una serie de
pruebas (de ensayos) que, a veces y por
casualidad, conducen al resultado esperado.
La pauta que el individuo descubre por este
procedimiento queda fdcilmente interiorizada,

aprendida”. ®

Las repercusiones mds importantes de los planteamientos de Thorndike,
para la educacién, vienen de las reformulaciones hechas por Skinner, quien ha
dedicado gran parte de sus trabajos a la aplicacion prictica de sus esquemas
psicolégicos sobre el aprendizaje y de sus aplicaciones en el disefio de
miquinas de enseflanza y en la teorfa de la instruccién conocida como
ensefianza programada. Estos planteamientos y las realizaciones derivadas de
ellos tuvieron gran impacto en los desarrollos tecnolégicos de la ensefianza a
partir de los afios sesenta.

La aportacién mds importante de Skinner se centra en su definicién de
dos tipos de comportamientos el "reactivo" o provocado por diferentes estimulos,
y el "operativo"; este comportamiento es tipico, dice Skinner de los seres
humanos, en contraposicién con el comportamiento reactivo, que se da sobre
todo en los animales. Skinner sefiala que el estimulo operativo es aquel que
subraya que el comportamiento actia en el medio ambiente y provoca

* Skinner., B. F., Conducta y aprendizaje, Nueva Cork, Prentice Hall, 1965, p. 67.
® Diaz Rodriguez, M., Cognoscitivismo; una alternativa paradigmética para la construccién del
conocimiento, México, Normal No. 1 de Nezahualcoyotl, 1998, 12.

111



El proceso de escolarizacion y la implementacién didactica de cdédigos curriculares

determinadas consecuencias en el propio sujeto, las que determinan que este
comportamiento quede "reforzado", es decir, confirmado o disminuido en su
potencia y por tanto no confirmado. Esta interaccién con el medio también
declara la experiencia de aprendizaje posterior.

Skinner elabora la nocién de comportamiento operativo, donde el
aprendizaje no es otra cosa que la intensificacién del comportamiento operativo o
condicionamiento operativo y lo define como el reforzamiento del comportamiento
que se manifiesta manteniendo las consecuencias del mismo durante mds tiempo a
diferencia del condicionamiento cldsico. Esto se puede ver claramente en su libro
Mis alld de la libertad y la dignidad.” Esta concepcién se asienta en el siguiente
principio: El hombre es producto de las contingencias reforzantes del medio.

Es necesario abolir, al hombre como esencia,
como autonomia, refugio de la ignorancia
antropologica de la historia para comprender la
conducta  compleja  de  cada  hombre,
condicionado por sus contingencias histéricas"®

El objeto de la ciencia psicoldgica, dentro de esta perspectiva, es conocer
tales contingencias y controlar en lo posible sus efectos reforzantes para la
conducta humana. Todo en la vida -objetos, situaciones, acontecimientos,
personas, instituciones- tiene un valor reforzante, refuerzan a una u otra
conducta. El comportamiento humano es determinado por contingencias sociales
que rodean, orientan y especifican las influencias de los reforzadores. La lucha
por la libertad y dignidad debe ser formulada mds como revisiéon de las
contingencias de refuerzo en las cuales la persona vive, que como defensa del
hombre auténomo.

Esta concepcién de hombre preside las aplicaciones pedagdgicas y
did4cticas de sus principios de aprendizaje. La educacién se convierte en una
. . 9
simple tecnologia para programar refuerzos en el momento oportuno.

De aqui surgen las premisas fundamentales de la ensefianza considerada
como tecnologia o ingenieria, que define objetivos operativos de conducta, en
términos de modificar o conformar un comportamiento basado en un plan, con la
idea de controlar las consecuencias del comportamiento. Esta explicacién
considera al estudiante como mero ejecutor de lo programado por el profesor, y
obliga a no tener en cuenta las conductas y los aprendizajes divergentes o
relacionales, y centrarse exclusivamente en el almacenamiento de la informacién
y no en su procesamiento para fomentar comportamientos y respuestas
homogeneizadas.

7 Skinner, B. F., Mas alla de la libertad, Barcelona, Fontanella, 1972, p. 254.
¥ Ibid.
? Skinner, B. F., Ciencia y conducta humana, Barcelona Fontanella, 1968.
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En la actualidad este tipo de ensefianza es ampliamente aceptada sobre
todo en la planificacién de la ensefianza y en determinados programas de
aprendizaje derivados de este modelo pero sobre todo en la ensefianza de
menores con discapacidades mentales. Una de las criticas a esta posicion es que
el conductismo se presenta como teoria explicativa y normativa pero carece de
consistencia epistemoldgica, al reducir sus investigaciones a las relaciones
extrinsecas entre estimulo y respuesta para comprobar la regularidad de
correspondencias entre ciertas entradas y determinadas salidas, estimulos y
respuestas. Es decir, limita voluntariamente su campo de estudio y con ello sus
pretendidas interpretaciones y generalizaciones universales también se reducen.

Estas dos posturas curriculares actualmente en uso permiten sefalar no
solo la necesidad de homogeneizar, controlar los procesos de ensefianza por los
docentes y las autoridades educativas, sino ademds evidencian ignorancia
tedrica en su manejo, ya que muchas de ellas las utilizan por el discurso
pedagdgico oficial.

La postura curricular cognitivo-simbélico y la socio-critica

Hasta el dia de hoy, estos dos modelos curriculares tienen una amplia difusién,
sin embargo sus fundamentos no son estudiados por los docentes encargados del
manejo curricular, los cuales muchos de ellos siguen conservando las viejas
pricticas educativas, lo que resulta que en el proceso de ensefianza, se lleve a
cabo bajo la pedagogia formalista.

El primero de ellos denominado: Cognitivo-simbélico tiene tres
direcciones; una de ellas tiene que ver con la corriente reconceptualista que
pretende una revisién critica de los modelos curriculares de corte academicista,
para la biisqueda de la escuela humanista en ella se puede distinguir a su vez tres
grandes dreas:

a) La escéptica que hace un frente a la Ciencia Social y mds en concreto ante su
forma de hacer, la légico-positivista, propone una variedad de métodos de
conocimiento, frente a la via Unica de hacer ciencia del positivismo y el
conductismo;

b) La perfectivo-global basada en la psicologia humanista sobre todo de Maslow
y Rogers, supone una reaccién frente al conductismo, que ha ignorado la
dimension personal y experiencial. Afirma que la persona es una realidad
integrada de rasgos cognitivos, afectivos y psicomotores que operan
globalmente ante el medio; y

¢) La introspeccionista e intuitiva la cual se apoya en la multiple capacidad del
ser humano para tomar conciencia de s{ mismo y de la realidad externa. Indica
que el curriculum consiste no sélo en identificar las habilidades a desarrollar
sino preguntarse cdmo conseguir una sociedad mejor, lo que sugiere es tratar
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de intervenir en la mejora de las relaciones sociales que emergen tanto dentro
como fuera de la escuela. La biisqueda de la sabiduria consiste en tratar de
conocer la realidad y mejorarla.

Para Marsh el reconceptualismo ha hecho avances importantes a la teoria
curricular entre los que destaca los siguientes: incorporacién de términos nuevos,
tales como herméneutica (proceso de interpretacidn), praxis (actividades de
formulacién de problemas y solucién de los mismos), reflexividad (autoandlisis),
fenomenoldgico (fendmenos experimentados conscientemente).

Por lo que plantean un disefio y desarrollo curricular de aula
contextualizado y adaptado a la existencia real de los alumnos, facilitador de un
aprendizaje socializado, compartido, globalizador capaz de impulsar la
formacién integral de los alumnos, desarrollando en los mismos capacidades y
valores; por lo que el papel del profesor tendrd que transformarse en un elemento
critico, idéneo para desarrollar e implementar el proceso de ensefianza activa y
participativa con los alumnos, de tal suerte que se convierta en un investigador de
su propia aula por lo que defiende el modelo de evaluacién cualitativa y
formativa, favorecedora del aprendizaje basado en la accidn y en el protagonismo
del alumno. La evaluacion, desde esta perspectiva, se convierte en orientadora de
la prictica educativa.

La corriente practica para los autores que se configuran en esta
direccién el curriculum es un arte en la prictica ya que consiste en un
razonamiento préctico y deliberado en la medida que exige planteamientos
racionales para abordar la situacién tal como se presenta, pero a la vez es
prescriptivo porque esta en funcidn a las regulaciones a la que estd sometido,
teniendo en cuenta su significacion social, que orientan su contenido
especificamente hacia la escolaridad obligatoria. Pero a la vez supone un
proyecto unificado de educacién nacional porque prescribe a una cultura comiin,
que permite la igualdad de oportunidades en la medida que manifiesta el poder
igualador y normalizado cultural para tratar de hacer efectiva a esta cultura
comun, cuyo mediador serd siempre el profesor encargado de traducir en la
préctica los contenidos, no obstante moldeado por €l mismo.

La corriente cognitiva trata de explicar los pensamientos del profesor y
alumno como influyen y determinan su conducta. Su materia bdésica es
identificar y definir los pensamientos, las creencias, los constructos personales,
los principios, el conocimiento préctico, los prejuicios de los profesores y
alumnos para valorar su influencia en el aula,

En nuestros dias existen varios trabajos que tratan de explicar los
pensamientos del profesor como el modelo de toma de decisiones; considera al
profesor como alguien que estd constantemente valorando, procesando
informacién, tomando decisiones acerca de las situaciones, el que sabe qué hacer
a continuacién, guiando acciones sobre la base de estas decisiones y observando

114



Rosa Maria Soriano Ramirez / Maria Teresa Barrdn Tirado

los efectos de las acciones en los alumnos.'” La toma de decisiones de un
profesor es variada y suelen clasificarse en planificaciéon y desarrollo del
curriculum. Estas disposiciones pueden ser inmediatas (sobre la marcha) y
reflexivas o planificadas y afectan al contenido, la conducta del alumno y su
aprendizaje y a las conductas del profesor; el modelo de procesamiento de la
informacion considera al profesor como la persona que se enfrenta con un
ambiente de tareas muy complejo, que aborda ese dmbito simplificindolo, es
decir, atendiendo a un nimero reducido de aspectos y olvidando otros.""

Para el estudio del pensamiento del alumno es conveniente revisar los
trabajos de Piaget, Ausubel, Vygotsky, Novak, Kaplan, entre otros, desarrollan
una cuestién que se fundamenta en el examen de: autoconcepto y expectativas,
percepcidn de la escuela y de los docentes por los alumnos, atencién, motivacion,
aprendizaje y memoria, comprension y adquisicion del conocimiento, estrategias
de aprendizaje cognitivas y metacognitivas, procesos de representacion,
programas de mejora de la inteligencia, arquitectura del conocimiento.

Sin duda en esta postura curricular tiene mucho que ver con una sintesis
de corrientes tedricas; hermenéutica, humanista, liberal, existencialista,
interactiva, teérico-préctica:

El modelo curricular Socio-critico

Este modelo surge a partir de la Escuela de Frankfurt y sobre todo de la lectura
de Habermas considera el curriculum como un andlisis critico-cultural, cuya
funcién principal es politica, liberadora y emancipadora. Denominado también
modelo critico o pedagogia critica, se desarrolla a partir de los afios setenta y
llega a la escuela en la segunda mitad de los ochenta, aunque anteriormente ya se
habia hecho presente en la educacién de adultos.

Sus principales caracteristicas son las siguientes:

a) Mantenimiento de los principios de razén y libertad; del individuo por si
mismo, a través del desarrollo del juicio y de la critica;

b) Cuestionamiento de la filosofia positivista, rechazando el carécter tecnoldgico
de la ensefianza y el curriculum;

¢) Perfeccién moral por medio del trabajo intelectual y la ilustracién a partir de la
autoconciencia;

d) Evitar la alienacién derivada de la pseudocultura;

e) Integracion en los valores de la sociedad y a la vez lucha por la transformacién
del contexto social;

% Clark, C.; 1978; 3.
" Ibid, p. 255.
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f) Formacién centrada en el desarrollo de procesos intelectuales y no en el
producto de éstos: el proceso es mds importante que el producto, la
comunicacién mds que el contenido, el procedimiento mds que la solucién del
problema.

Estos modelos o tendencias curriculares nos abren un entramado
complejo para definir qué se entiende como curriculum, sin embargo nosotros
creemos que el curriculum se emplea para elegir un objeto especifico; en realidad
muestra un proceso complejo cuya comprensién requiere cierto grado de
abstraccion.

Esta nocién se ha desarrollado desde la suma de asignaturas del plan de
estudios hasta las mds recientes que designan tanto un proyecto educativo como
su materialidad. No obstante, la ampliacién de sus significados no implica la
desaparicion de los unos en pro de los otros: esa avenencia, un tanto abigarrada,
de connotaciones podria sugerir que cada una alude a realidades diferentes, de
ahi que resulte cada vez mds ambiguo referirse al curriculum sin acompafiar su
nombre de mayores delimitaciones cuya procedencia deriva, por lo general, del
punto de vista del andlisis adoptado.

Algunas de las categorias con las que hace su aparicién son teoria o
préictica, historia o psicologia curricular, bajo las cuales se cobijan diferentes
puntos de vista, ninguna de ellas puede reclamar para si la condicién corpuscular,
especialmente porque todas ellas se configuran en estrecha relacion con el resto.

La construccién curricular se erige asi sobre un terreno atravesado por
otras disciplinas de lo que podriamos denominar un paisaje de las ciencias
sociales, esta territorialidad se convierte en un problema sélo cuando uno de
estos espacios disciplinares pretenden elevarse como absolutos desde la negacién
de los otros.

Todas las representaciones sobre el curriculum tienen en comin que
subyace a cualquier punto de enfoque, son las pricticas escolares, pero el
curriculum no puede reducirse a tales pricticas sino es el espacio en el cual
convergen, entrelazdndose los distintos planos tedricos.

Si acogemos el curriculum en accién como objeto de estudio éste a
diferencia de otros andlisis curriculares, deben de tomar como punto de partida la
descripcion (psicologia del aprendizaje) y explicaciéon (did4ctica) de los
diferentes componentes cuya relacion constituye los procesos institucionalizados
de aprendizaje y ensefianza su origen y la razén de sus cambios, el curriculum
entonces muestra que en el se materializan ambas perspectivas conjugadas, los
procesos de ensefianza aprendizaje que persiguen el desarrollo individual y las
funciones de socializacién radicadas en sus propdsitos institucionales, lo que
salva la disputa aunque no los sesgos tedricos hacia una u otra.
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Toda aproximacién al curriculum en accién requiere, por tanto, ampliar
la perspectiva a una contextualizacién en el marco histérico de referencia, ello
permite considerar al curriculum, hasta sus manifestaciones mds restringidas
como un fenémeno sociopolitico, tratar con los aprendizajes escolares conduce
necesariamente a pensar la escuela y la escuela actual nace cumpliendo los
finalidades de ajuste de la economia politica (como ya lo hemos visto): Nada
parece mds ingenuo que la pretensién de negar las funciones politicas de lo
escolar, este reconocimiento de la funcién politica de la escuela basta para ubicar
su estudio en las ciencias sociales:

“La expresion “ciencias humanas”,
habitualmente  utilizada, podria ser un
eufemismo encubridor de la realidad social
inherente al fenomeno humano. De igual
modo, solo una estrecha concepcion de la
historia, entendida como la coleccion de
acontecimientos  puntuales  del  pasado
concatenado en un curso lineal, podria objetar
el valor de aplicar ciertos métodos propios de
esta disciplina al estudio de la escuela y del
curriculum en accién."

Estas diferentes perspectivas sobre el curriculum se desprenden distintas
conceptualizaciones, las clasificaciones categoriales mds simples de entre éstas
hacen hincapié en el aspecto formal nombrdndolo como coleccién de asignaturas,
plan de estudios, etcétera.

El curriculum como entidad es un proceso de creacién y transformacion
constante, es un espacio mévil y complejo, cuya existencia no es auténoma, pues
esta compuesto por un conjunto de relaciones sociales que vinculan los diferentes
agentes entre si y con los objetos de conocimiento y los modos de conocer
ejercitados. En la medida que el curriculum nombra las directrices como las
pricticas se constituyen relaciones entre los niveles e instancias de los distintos
grados de protagonismo, su validez no radica en el uso al que se le destina mas
que en sus formas.

El curriculum no es tan sélo un es un espacio instrumental es un
proceso de conocimiento que funciona por una simulacién integradora
resultado de un crecimiento personal y social, que a la vez se traduce en la
posibilidad de establecer nuevas y mas complejas relaciones con el entorno con
los otros y con el otro.

'2 Beltran, F., Politicas y reformas curriculares, Espafia-Universidad de Valencia, 1999, p. 21.
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