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Resumen

A pesar de la riqueza de los debates tedricos sobre ciudadania mundial especialmente en
el Norte global, atin hacen falta estudios que, desde el Sur global, promuevan experiencias
de Educacion para la Ciudadania Mundial (Ecm) desde enfoques critico-decoloniales y
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propuestas metodoldgicas participativas. Por esta razon, el presente articulo busca res-
ponder el siguiente interrogante: ;como promover la ECM a través de una experiencia de
Investigacion Accién Participativa (1aP) en una universidad latinoamericana? La experiencia
delapenlaque sebasaeste articulotuvolugaren 2023y se desarroll6 desde una pedagogia
dialégicareflexiva en una clase orientada a docentes en formacion. Incluyé la identificacion
de problematicas globales/locales, la investigacion en torno a estas, la construccion de
acciones colectivas para intervenirlas y la realizacion de entrevistas semiestructuradas a
las y los jovenes participantes. Entre los resultados se destaca que la experiencia de 1AP
alimenté el pensamiento critico, el sentido de pertenencia al mundoy la empatia de lasy los
estudiantes. Para concluir, se destacan algunos desafios para nuevas experiencias de Ecm
en el contexto universitario, entre estos laimportancia de conectarmucho maslasiniciativas
de ECM con los procesos sociales, comunitarios y politicos del entorno.

Palabras clave: Educacion, ciudadania mundial, investigacion accion participativa, edu-
cacioén superior, Colombia.

Abstract

Despite the richness of theoretical debates on global citizenship, especially in the global
north, there remains a notable lack of studies from the global south that promote experiences
of Global Citizenship Education (Gce) through critical-decolonial approaches and participa-
tory methodological proposals. This article seeks to address the following question: How
can we promote GCE through a Participatory Action Research (PAR) experience in a Latin
American university? The PAR experience discussed in this article took place in 2023 and
was developed using a reflective dialogic pedagogy in a class aimed at student teachers.
The PAR experience included the identifying global/local problems, researching these issues,
constructing collective actions and conducting semi-structured interviews with participants.
The findings indicate that the PAR experience enhanced students’ critical thinking, sense of
global belonging, and empathy with others. The article concludes by identifying challenges
for future GCE experiences in the university context, emphasizing the importance of more
closely connecting GcEe efforts with social, community and political processes.
Keywords: Education, global citizenship, participatory action research, higher education,
Colombia.

Resumo

Apesar da riqueza dos debates tedricos sobre cidadania global, especialmente no norte
global, ainda ha uma notéavel falta de estudos do sul global que promovam experiéncias
de Educacéao para a Cidadania Global (Ecc) através de abordagens criticas-decoloniais e
propostas metodoldgicas participativas. Este artigo busca responder a seguinte pergunta:
Como podemos promover a ECG através de uma experiéncia de Pesquisa-Agéo Partici-
pativa (PAP) em uma universidade latinoamericana? A experiéncia de pAP discutida neste
artigo ocorreu em 2023 e foi desenvolvida utilizando uma pedagogia dialdgica reflexiva em
uma aula destinada a futuros professores. A experiéncia de PAP incluiu a identificagéo de
problemas globais e locais, a pesquisa sobre esses temas, a construgao de agdes cole-
tivas e a realizagao de entrevistas semiestruturadas com os participantes. Os resultados
indicam que a experiéncia de PAP aprimorou o pensamento critico dos estudantes, o senso
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de pertencimento global e a empatia com os outros. O artigo conclui identificando desafios
para futuras experiéncias de ECG no contexto universitario, enfatizando a importancia de
conectar mais estreitamente os esfor¢os de ECG com 0s processos sociais, comunitarios
e politicos.

Palavras-chave: Educacéo, cidadania global, pesquisa-agao participativa, ensino supe-
rior, Colombia.

Introduccion

En diciembre de 2024 |la Universidad de los Andes de Colombia le confirid
el Doctorado Honoris Causa a la fildsofa Martha C. Nussbaum por su contri-
bucién a las humanidades, la filosofia del derecho y la politica, la educacion
liberal, entre otros. En su discurso de aceptacion de este reconocimiento,
Nussbaum (2025) cuestioné que las naciones y sus sistemas educativos,
al priorizar la obtencion de ganancias a corto plazo a través del cultivo de
habilidades técnicas, estén descartando las habilidades necesarias para
mantener vivas las democracias. De esta manera, estan generando una
“crisis silenciosa” basada en la produccion de “maquinas utiles, en lugar de
ciudadanos integrales que puedan pensar por si mismos, criticar la tradicion,
comprender la importancia de los sufrimientos y logros de otras personas y
abordar los graves problemas ambientales del mundo” (Nussbaum, 2025,
177, traduccioén propia).

Para confrontar esta tendencia, la fildsofa norteamericana destaco la
necesidad de promover tres habilidades asociadas con las humanidades
y las artes: la capacidad de pensar criticamente; la capacidad de trascen-
der las lealtades locales y abordar los problemas mundiales como “ciuda-
danos del mundo”; y, finalmente, la capacidad de imaginar con empatia
la situacién de otras personas, de los animales y del mundo (Nussbaum
2025). Estas tres habilidades han sido también reconocidas e impulsadas
por la UNEsco (2015, 2014) desde hace mas de una década como parte de
la Educacién para la Ciudadania Mundial (Ecwm).

La ecm, ademas de fomentar el conocimiento, las habilidades y las actitu-
des que se requieren para contribuir a un mundo mas inclusivo, justo y pacifico
(Bossio, 2023, uNEsco, 2014), ha sido un concepto y estrategia educativa
que ha fomentado interesantes debates en torno a qué tipo de educacién
se espera construir, para qué tipo de sociedad, y a qué tipo de ciudadanos se
quiere formar, desde qué visiones de mundo y con qué implicaciones éticas
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y politicas (Bossio, 2023). Para la unesco (2014, 2015), la Ecm busca promo-
ver, desde la educacion primaria hasta la educacion superior, competencias
cognitivas (pensamiento critico sobre cuestiones mundiales, regionales, na-
cionales y locales), competencias socioemocionales (sentido de pertenencia
a una humanidad comun, empatia, solidaridad y respeto de las diferencias)
y competencias conductuales (accién colectiva para la incidencia en el am-
bito local, nacional y mundial con miras a la construccién de un mundo mas
pacifico y sostenible).

Pese a las buenas intenciones, la ECM ha sido permeada por la misma
racionalidad economicista y competitiva que cuestiond Nussbaum (2025)
por su amenaza a la democracia. En efecto, varios estudios (Aguilar-Forero
y Salazar, 2023; Bossio, 2021; Aktas et al., 2017) han hecho evidente que
la perspectiva dominante de ecm es la neoliberal, la cual tiende a centrar-
se en la formacion del “ciudadano emprendedor global”. Esta perspectiva
sostiene las desigualdades existentes en tanto el “ciudadano del mundo”
trabaja individual y competitivamente para aprovechar las opciones sociales
y economicas disponibles, pero no lucha colectivamente para alterar, trans-
formar o crear nuevas opciones (Pashby et al., 2021. Pillay y Karsgaard,
2022). Bajo esta perspectiva, ademas, los estudiantes ven su posicién de
privilegio como algo natural y como sefal de éxito personal (Bosio, 2021.
Guerrero Farias, 2020), sin problematizar las profundas desigualdades
entre los paises del norte y el sur global o las que se dan al interior de cada
pais, lo que les impide situarse a si mismos dentro del marco histérico que
reproduce la dominacién social y epistémica.

Incluso las perspectivas mas humanistas de EcM que destacan la im-
portancia de la cooperaciéon internacional, del sentido de pertenencia a
la comunidad mundial y del respeto de la diversidad sobre la base de los
derechos humanos (UNEsco, 2014. uNEsco, 2016) comparten algunas de
las caracteristicas de la perspectiva neoliberal, pues en el fondo apoyan
la agenda de desarrollo del llamado “primer mundo”, desconocen las in-
equidades entre el norte y el sur global y hacen caso omiso a las raices
estructurales de las desigualdades existentes que reposan en el capitalismo,
el clasismo, el colonialismo y el patriarcado (Bossio, 2023; Pashby et al.,
2020; Andreotti, 2011). Ante las criticas a modelos neoliberales y huma-
nistas de ecm, han surgido enfoques criticos y decoloniales que priorizan
la igualdad y la justicia social como objetivos educativos fundamentales
(Tarozzi, 2023; McLaren y Bosio, 2022).
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A pesar de la riqueza de estos debates y de la importancia de impulsar
aproximaciones critico-decoloniales de ECM que cuestionen las condicio-
nes materiales, historicas y estructurales de la sociedad global (Tarozzi,
2023. Pashby et al., 2021), hacen falta estudios que, desde el Sur global
y el contexto universitario, analicen como se puede contribuir a la ECM y
al fomento de las tres habilidades destacadas por Nussbaum (2025): el
pensamiento critico, el sentido de pertenencia al mundo y la empatia. Con
excepcion del trabajo de Peraza Sanginés (2024), son escasos los estudios
que proponen desde América Latina estrategias pedagdgicas innovadoras
para apropiar criticamente el discurso internacional de la Ecm y desarrollar
este tipo de habilidades desde la educacion superior.

Por esta razén, el presente articulo busca responder el siguiente interro-
gante: jcomo promover la ECM a través de una experiencia de Investigacion
Accion Participativa (1AP) en una universidad latinoamericana? Este articulo se
enmarca en una investigacion mas amplia denominada Laboratorio ciudada-
no para el desarrollo de competencias en pro de la ciudadania mundial: una
propuesta latinoamericana para el retorno a la presencialidad. Dicha investi-
gacion tuvo lugar en la Universidad de los Andes de Colombia, el Tecnoldgico
de Monterrey de México y la Pontificia Universidad Catdlica de Chile, con el
proposito de fortalecer la EcM en estudiantes de las tres universidades, en
el contexto de retorno a la presencialidad luego de la pandemia por covip-19.

Los objetivos especificos del estudio fueron los siguientes:

* Identificar los retos y dificultades que han vivido los estudiantes de las
tres universidades, tanto a nivel individual como social, con el retorno
a la presencialidad;

* Proponer estrategias para fortalecer el sentido de comunidad y prio-
rizar el actuar ciudadano, a través del diseio e implementacion de un
laboratorio ciudadano en las tres universidades;

 Evaluar el impacto de la intervencion educativa implementada para
el desarrollo de las competencias de ciudadania mundial durante el
laboratorio.

El presente articulo se enfoca en los resultados del segundo objetivo
de la investigacién y en la experiencia de la Universidad de los Andes de
Colombia, en la que se implement6 una IAP desde agosto de 2023 hasta
mayo de 2024.
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El enfoque critico-decolonial de Ecm y la pedagogia
dialégica reflexiva

En este estudio adoptamos un enfoque critico-decolonial de Ecm. Este
enfoque implica un compromiso con transformaciones profundas de los sis-
temas educativos, fomentando futuros alternativos que responden a los retos
mundiales actuales (Pashby et al., 2021). Lo anterior, supone confrontar las
desigualdades sociales y epistémicas, asi como las mentalidades e imagina-
rios coloniales que siguen influyendo en las formas de pensar sobre el medio
ambiente y sobre las interacciones de los seres humanos y no humanos
(Starkey, 2022. Susa et al., 2020).

Desde esta perspectiva, como educadores/as, nos preguntamos conti-
nuamente sobre como se puede trabajar por la equidad y la descolonizacion
epistémica en momentos en los que se privilegian y favorecen los sistemas
euro-occidentales de conocimiento en los sistemas educativos, incluidos
los del Sur global (Pillay y Kasgaard, 2022). Asi, en lugar de imponer acri-
ticamente el concepto de Ecm desde categorias hegemodnicas sostenidas
por el imaginario moderno/colonial (Pashby et al., 2020), reconocemos de
entrada, como lo hacen algunos estudios recientes (Pillay y Kasgaard, 2022.
Peraza Sanginés, 2024), las perspectivas, sentidos, practicas y voces de
las/los estudiantes en relacion con la ciudadania mundial.

El estudio Pillay y Kasgaard (2022) con jovenes de 11 paises muestra que
ellos/as no estan esperando que los investigadores, educadores y formula-
dores de politicas los ilustren sobre qué es la ciudadania mundial y cémo
deben ejercerla. Por el contrario, ejercen diversas formas de participaciéon
ciudadana y desobediencia epistémica al cuestionar como su educacion
perpetua el neocolonialismo y las desigualdades, y al resistirse a los siste-
mas hegemonicos de saber/ser que pretenden bloquear las posibilidades
de imaginar futuros diferentes. Del mismo modo, el estudio de Peraza San-
ginés (2024), realizado desde un enfoque critico-decolonial, indaga por
el significado que le atribuyen a la ciudadania mundial las/los jovenes de
dos iniciativas de Ecm en educacién superior (un taller de teatro y ciencias
sociales y una jornada de voluntariado para la restauracion forestal de la
Barranca de Tarango, Ciudad de México) e identifica que la ciudadania
mundial se concibe como respuesta a la crisis capitalista contemporanea
y como “apuesta por priorizar, defender, valorar y cuidar la vida” (Peraza
Sanginés, 2024, 49).
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Ambos trabajos coinciden en concretar el enfoque critico-decolonial en
estrategias metodologicas basadas en el didlogo y la reflexividad. En este
sentido, como lo mencionan algunos estudios (Aguilar-Forero y Salazar,
2023. Bosio, 2021; Giroux & Bosio, 2020), el enfoque critico-decolonial a
nivel metodoldgico y didactico se inspira en buena medida en la pedagogia
critica y la educacion popular. Para McLaren y Bosio (2022) el fomento de
una ECM critica implica por lo menos los siguientes elementos: 1) la valida-
cion y legitimacion de las experiencias que los/las estudiantes traen al aula
de su vida cotidiana para vincularlas a un curriculo disefiado en funcion de
estas; 2) laintencion de brindar a las/los estudiantes un “lenguaje de critica”
y un “lenguaje de posibilidad”, de modo que puedan conceptualizar, anali-
zar, teorizar y reflexionar criticamente sobre sus experiencias; 3) reconocer
desde los entornos educativos la dialéctica entre teoria y practica, accién
y reflexion, con el propdsito de profundizar la formacion politica de las/los
estudiantes y promover la accién colectiva.

La pedagogia critica con relacién en la ecm puede ser concebida como una
“politica de la comprension y la accion, un acto de conocimiento que intenta
situar la vida cotidiana en un contexto geopolitico mas amplio, con el objetivo
de fomentar la autorresponsabilidad colectiva” (McLaren y Bosio, 2022, 3).
Se trata de crear las condiciones para que los/las estudiantes examinen los
limites y posibilidades de las situaciones que surgen de sus experiencias y
se aventuren a crear posibilidades (McLaren y Bosio, 2022). En linea con
lo anterior, Bosio (2023) destaco la importancia de una pedagogia dialégica
reflexiva en la ecm, como forma de trabajo guiado e interactivo mediante el
cual los educadores/as alientan a los/las estudiantes a hablar sobre sus ne-
cesidades, valores, creencias y supuestos a través del prisma de los temas
discutidos con sus companeros/as.

Desde esta perspectiva, la ECM no solo consiste en “ayudar” a los /las
estudiantes a convertirse en eficaces “recursos humanos globales”, sino
en apoyar su accion, reflexién e identificacién como “ciudadanos criticos
del mundo” (Bossio, 2023, 178). Segun el autor, en la pedagogia dialdgica
reflexiva el dialogo reflexivo, la praxis para el cambio social y el desarrollo
de la conciencia critica de los/las estudiantes estan interrelacionados y son
valorados, “al tiempo que las cuestiones de poder y resistencia se vuelven
esenciales en la pedagogia” (Bossio, 2023, 179). De esta forma, el enfoque
critico-decolonial de Ecm se puede materializar en una pedagogia dial6-
gica reflexiva por medio de la cual es posible promover habilidades como
el pensamiento critico, el sentido de pertenencia al mundo y la empatia.

ACTA SOCIOLOGICA, NUM. 97, MAYO-AGOSTO de 2025, pp. 161-188
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Retomando la propuesta de Nussbaum (2025), el pensamiento critico
tiene que ver con la habilidad de cuestionar creencias y argumentos, inclui-
dos los propios; de no ver el debate politico como una guerra en la que el
objetivo es derrotar y humillar al otro, sino valorar multiples perspectivas e
identificar incluso creencias compartidas en las opiniones opuestas a las
propias; de someter a analisis todo lo que leemos y decimos; de pensar
por nosotros/as mismos/as en lugar de someternos a los enunciados que
surgen desde un lugar de autoridad. Por su parte, el sentido de pertenencia
al mundo implica la autoidentificacion no solo como ciudadanos/as de un
pais, sino como seres humanos vinculados con otros seres humanos y no
humanos con lazos de reconocimiento y cuidado. Por ultimo, la empatia, que
Nussbaum (2025) reconceptualiza desde la nocién de imaginacién narrativa,
refiere a la capacidad de narrarse desde otro lugar, de pensar como seria
estar en el lugar de una persona o ser vivo diferente y de aprender a leer
su historia, emociones, deseos y experiencias desde el reconocimiento de su
inalienable dignidad.

Propuesta metodolégica

La 1ap es una metodologia de investigacion social, un acto educativo y un
medio de transformacion social (Diaz-Arévalo, 2022) que cuenta con las
siguientes caracteristicas: 1) busca ofrecer, desde la investigacion, respues-
tas colectivas a problemas reales de grupos sociales concretos; 2) en lugar
de la distincién sujeto/objeto y de la pretension de objetividad y neutralidad
valorativa, promueve el dialogo, la reflexion colectiva, el trabajo colabora-
tivo y la valoracion de las diversas formas de producir conocimiento; 3) se
basa en métodos participativos y apoyados en las artes; 4) facilita procesos
de formacién que generan acciones transformadoras (Fals Borda, 2012.
Francés et al., 2015).

La 1aP, promovida en la actualidad a nivel internacional bajo el concepto
de Investigacién Participativa Basada en Comunidad (Tandon y Hall, 2025),
fue relevante en esta investigacion porque permitié involucrar a los partici-
pantes en la identificacion de situaciones problematicas compartidas, con
el propdsito de proponer posibles soluciones o intervenciones con miras
a su transformacion.

La 1AP se baso en una experiencia educativa que articul6 la planeacion,
la accion colectiva y la reflexion, comprendiendo la trayectoria metodologi-
ca como un proceso dinamico y recursivo en el que “el contexto de cada
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encuentro pedagdgico invita a nuevos desafios y compromisos que exigen
traduccidn, reinvencion y recreacion vy, por lo tanto, el proceso en si mismo
esta continuamente en proceso de creacion” (McLaren y Bosio, 2022, 7).
Desde este posicionamiento, propio de una pedagogia critica con enfoque
decolonial en la que no hay recetas ni protocolos universales, sino lectura
critica y permanente de los contextos, se realizaron las siguientes actividades:

Actividad 1. Conformacion de grupos de trabajo e identificacion
de problematicas.

En cada universidad se selecciond un grupo de entre 15y 20 participantes,
considerando como unico criterio de seleccién las posibilidades de par-
ticipacion continua, es decir, que quienes participaran lo hicieran de prin-
cipio a fin y pudieran estar en las distintas sesiones y actividades del pro-
yecto. En el caso de la Universidad de los Andes, los participantes fueron
18 estudiantes (13 mujeres y 5 hombres), del curso “Investigacion accién
pedagdgica en el aula”, en el que se forma a futuros docentes de historia,
quimica, arte, espafiol y primera infancia en la aplicacion de la 1Ap en edu-
cacion. Si bien la Universidad de los Andes es una universidad privada en
la que tradicionalmente ha estudiado la élite colombiana, los estudiantes
de este curso hacen parte del creciente grupo de jévenes de clase media
que ingresan a esta universidad con el apoyo de becas gubernamentales
y ofrecidas por la misma universidad. Jovenes presionados por mantener
sus becas, pero algunos con trayectorias previas de participacién en or-
ganizaciones barriales.

Luego de la firma de consentimientos informados se realizo la primera
sesioén del proyecto en modalidad presencial. El objetivo de esta sesion fue
conformar grupos de trabajo e identificar una problematica o un conjunto de
problematicas en torno a las cuales se disefaria un proyecto/intervencion
para aportar a su visibilizacion, solucion o superacién. Se conformaron cua-
tro grupos de trabajo (4-5 estudiantes), quienes contestaron dos preguntas:
¢quién es o puede ser un ciudadano del mundo? y jcuales son las princi-
pales problematicas que afectan al mundo en la actualidad? Después de
discutir y decantar las problematicas identificadas, cada grupo escogié una
de estas problematicas y justifico su eleccion ante los demas compafieros/
as de la clase. Las problematicas que se escogieron fueron las siguientes:
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1) Carencia de empatia y respeto frente a las diferencias de opiniones
politicas.

2) Cambio climatico y erosion de la soberania alimentaria de las comu-
nidades locales.

3) Consumismo y sobreproduccion textil.

4) Falta de oportunidades y estrategias para garantizar una buena salud
mental.

Actividad 2. Intercambio virtual y propuesta de soluciones.

En esta actividad las/los estudiantes de las tres universidades se reunieron
con el propdsito de discutir las problematicas identificadas, sobre la base
de una investigacion que realizaron en torno a estas. Durante la sesion, se
organizaron cuatro salas de trabajo virtual a través de Zoom en las que com-
partieron sus concepciones sobre ciudadania mundial, las problematicas
locales/globales que identificaron y, en conjunto, propusieron alternativas
(acciones para solucionarlas o intervenirlas de alguna manera) que fueron
plasmadas en un tablero virtual para su posterior socializacion.

Los cuatro grupos de la Universidad de los Andes propusieron las si-
guientes acciones: 1) conversatorio con estudiantes de educacion basica
para promover la empatia frente a las opiniones politicas diferentes a las
propias; 2) campanas virtuales para generar conciencia sobre el cambio
climatico y laimportancia de la soberania alimentaria; 3) accién colectiva de
intercambio de prendas usadas en un espacio publico de la universidad para
promover habitos de consumo contrarios a las dinamicas de fast fashion;
4) creacion de herramientas informativas (infografias, recursos educativos
y videos de entrevistas a expertos) destinadas a sensibilizar a las personas
acerca de la importancia de la salud mental.

Actividad 3. Implementacion de acciones y reflexion.

Como parte de esta actividad los participantes implementaron las acciones
colectivas disefiadas para intervenir las problematicas identificadas. Uno
de los grupos de la Universidad de los Andes realizd un conversatorio
con estudiantes de octavo grado (de entre 13 y 15 afos) de una institu-
cion educativa oficial de Bogota, en el que, a través de un juego de roles
impulsaron la valoracién de las diferencias en relacion con las ideologias
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politicas. Otro grupo realizd una feria de intercambio de ropa usada en la
Facultad de Educacion, para lo cual realizaron una convocatoria a través
de redes sociales para esta jornada. Los otros dos grupos disefiaron in-
fografias para generar conciencia en torno a las problematicas identifica-
das (cambio climatico y salud mental en jévenes), las divulgaron en sus
redes sociales digitales y evaluaron su impacto en términos de reacciones
a los contenidos publicados.

Después de laimplementacion tuvo lugar una nueva sesion de intercam-
bio virtual con estudiantes de las otras universidades. La sesion buscaba
reflexionar en torno a la experiencia de aplicacion de las ideas y acciones
colectivas disefiadas para contrarrestar las problematicas que fueron mo-
tivo de reflexion y accidon. En esta sesion, se conformaron de nuevo cuatro
grupos de trabajo que discutieron, virtual y sincrénicamente, en torno a la
experiencia de realizacion de las propuestas de accion para intervenir las
problematicas locales/globales identificadas. Como cierre de esta sesion
se compartieron las instrucciones o reto para la siguiente sesion: disenar
y elaborar una infografia grupal que sintetizara su experiencia de disefo,
implementacion y reflexién en torno a la propuesta de accion relacionada
con la problematica identificada. Estas infografias fueron socializadas en
la cuarta y ultima sesién presencial. Conjuntamente se realizé una discu-
sion sobre la experiencia de intercambio y trabajo colaborativo en pro de
la construccion de ciudadania mundial.

Actividad 4. Entrevistas semiestructuradas y analisis de la informacion.

En este punto se realizaron entrevistas semiestructuradas a 18 estudiantes
de las tres universidades. Las entrevistas fueron procesadas y analizadas
con el fin de producir nuevo conocimiento en torno a los efectos y poten-
cialidades de la experiencia, desde la 6ptica de los/las estudiantes, en
términos de los aprendizajes alcanzados y de las fortalezas o debilidades
de las estrategias propuestas para promover la ciudadania mundial. El
analisis se hizo utilizando NVivo y se construyeron tres casos (Colombia,
Chile y México). Las entrevistas se codificaron separadamente a partir de
categorias deductivas, entre las que se consideraron las habilidades cog-
nitivas y socioemocionales: pensamiento critico, sentido de pertenencia al
mundo y empatia.

A continuacion, se exponen los resultados de la 1Ap triangulando los datos
obtenidos a través de cinco entrevistas semiestructuradas a estudiantes
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de la Universidad de los Andes y las evidencias de actividades de clase
(tablero virtual e infografias). Todos los datos han sido anonimizados para
la proteccion de los/las participantes.

Resultados

Los resultados sugieren que la experiencia de IaP, que tuvo lugar en la clase
“Investigacion accion pedagodgica en el aula” de la Facultad de Educacion
de la Universidad de los Andes de Colombia, fortalecid el pensamiento
critico, el sentido de pertenencia al mundo y la empatia de las/los partici-
pantes. Sin embargo, el analisis de los resultados, expuesto en la ultima
seccion del presente texto, hace evidente la necesidad de promover nuevas
experiencias con un alcance mayor, con una conexion mas fuerte con los
procesos sociales, comunitarios y politicos del entorno, e integrando estra-
tegias innovadoras de evaluacion de aprendizajes relacionados con la ECwm.

Pensamiento critico

Con respecto al pensamiento critico, condicion de posibilidad del compro-
miso con el cambio social, este se fortalecio a lo largo de la experiencia de
IAP gracias al analisis e investigacion sobre problematicas sociales, y a las
actividades que permitieron que los/as estudiantes se identificaran como
ciudadanos/as con capacidad de realizar transformaciones e impactar en
asuntos glocales por medio de su accién colectiva. Asi explica el sentido de
su propuesta una de las entrevistadas, que trabajoé en una campana digital
a través de redes sociales denominada: Menos carne, mas sostenibilidad:
“La herramienta mas poderosa para combatir el cambio climatico, eres tu”

Propusimos la frase porque, desde lo pequefo, ya sea individual o colectivo, se
pueden hacer cosas. El tema del cambio climatico y la sostenibilidad surgié no
del debate de si ser vegetariano o no serlo, sino de la investigacion de todo lo
que implica consumir carne en uno de los paises que tiene mas zonas verdes
y agua, pero también mucha ganaderia. Analizamos la problematica de tener
que quemar los terrenos para que pueda pasar el ganado, o quitar vegetacién
por lo mismo, o tener que aplicarle cierto tipo de cosas a los terrenos para que
se puedan mantener para el ganado. Pero también cémo afecta nuestra salud.
Buscamos hacer un llamado consciente de qué pasa si uno come carne todos
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los dias, qué hay detras de eso, reconocer que los animales ya no estan en un
campo libre, sino super encerrados, y cual es el tratamiento de estas carnes,
entre otros. Pero también proponemos el suplemento con granos, de vegetales
como el brécoli, que tiende a tener las mismas propiedades de la carne, y asi
ayudar a combatir el cambio climatico, y también pues, a cuidar la salud de
uno (Estudiante mujer 2, comunicacion personal, 2023).

En las entrevistas se puede notar que el ejercicio de identificar proble-
mas, investigar en torno a estos y proponer posibles soluciones sometidas
a retroalimentacion por parte de estudiantes de diferentes nacionalidades
también se destaca como una actividad que contribuyé a promover el
pensamiento critico y a “ampliar el horizonte”:

El proyecto se realizd con diferentes personas, desde, pues, nuestra universi-
dad, pero, también de otras, entonces, siento que eso amplia el hecho de decir
“bueno, aca hay una problematica, pero alla también se esta viendo esa proble-
matica, a pesar de que son diferentes contextos”. Entonces, permitirnos entablar
conversaciones con base a problematicas que pasan, ya sea con compaferos
de nuestras carreras, o de facultad, o de pais y compartirlas o compararlas con
otros joévenes que estan estudiando y pertenecen a otro pais, permite ampliar
los horizontes, porque, muchas veces, sabemos que hay problematicas en
otros paises pero, hasta que no hablamos con las personas, no reconocemos
qué hay de fondo (Estudiante mujer 3, comunicacién personal, 2023).

La conversacion, la comparacion y la ampliacion de horizontes son cen-
trales para el pensamiento critico, el cual revierte en el interés de aportarle
a los demas y de realizar acciones concretas para el cambio social. Asi,
un estudiante manifesté que durante su experiencia en el proyecto intentd
aportar ideas frente a los problemas o soluciones que mencionaban otros
estudiantes: “tu estas pensando, esto le puede servir a mi companero y
tratas de mencionar y aportarle, de participar para recomendarle algo
referente al tema con base en tu propio contexto” (Estudiante mujer 1, co-
municacion personal, 2023). Otro estudiante comparo su experiencia antes
y después del proyecto y destaca su interés en seguir discutiendo sobre
asuntos relativos a la ciudadania mundial:

Antes del proyecto, si bien tenia o era consciente de problematicas de otros
paises, no me habia sentado a escuchar y decir “esto deberia o podria abordar-
se también fuera del pais, es una problematica que se vive de forma mundial,
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de forma latinoamericana, podriamos aportar a esto desde donde estamos”.
Entonces, lo considero muy importante, y si cambié mi perspectiva de ver las
cosas. Para mi, es importante seguir discutiendo temas de ciudadania mundial
de forma constante (Estudiante hombre 1, comunicacion personal, octubre de
2023).

Asimismo, los estudiantes entrevistados expresan que su paso por el
proyecto contribuy6 a que sean mas conscientes del potencial de su apor-
te al cambio y a la solucién de diversas problematicas mundiales desde
actos en su vida cotidiana o con “granitos de arena”, como menciond uno
de ellos: “Definitivamente el proyecto me ha hecho reflexionar lo que no-
sotros, aunque veamos esos problemas lejos, podemos hacer (...) Porque
digamos que de granito en granito se puede cambiar la mentalidad de una
poblacion completa” (Estudiante mujer 2, comunicacién personal, 2023).

Demuestran con esto su compromiso como ciudadanos activos, quienes
se involucran en los asuntos y cambios sociales de su nacién y del mundo:
“Yo si soy partidaria de que tenemos mucho por hacer y darle importancia
a esas cosas pequenas que hacemos. A veces no le vemos efecto a esos
pequenos cambios que hacemos, pero si hacen efecto” (Estudiante mujer,
2, comunicacion personal, 2023). En la misma direccion se manifestaron
otros estudiantes: “uno no necesita hacer grandes cambios, o sea, un gran
movimiento, para poder empezar a solucionar problematicas, sino pequenas
0 grandes acciones, pero que se evidencien en el contexto, eso seria lo
primero (Estudiante mujer 3, comunicacion personal, 2023); “desde nuestra
posicién, también podemos generar cambios en la sociedad” (Estudiante
hombre, comunicacién personal, 2023).

Este ultimo participante menciona que uno de los primeros pasos para
involucrarse con acciones sociales y contribuir al cambio es tener apertu-
ra e interés por conocer contextos, situaciones y problemas nuevos. Las
posibilidades de reflexionar criticamente sobre realidades compartidas se
traducen en accion colectiva y en la intencién de movilizar el pensamiento
de otros/as:

Luego del proyecto yo les recomendaria a otros estudiantes que se interesen
en problematicas que, normalmente, en el dia a dia de uno, no se ven o no
son tan claras. Es importante salirse de la burbuja donde uno se encuentra(...)
Entonces, mi invitacion seria a los estudiantes que estén escuchando esto a
que se interesen en las problematicas, que dejen de pensar en que “no puedo
aportar” (Estudiante hombre, comunicacion personal, 2023).
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Otra estudiante manifestd en los siguientes términos su intencién de
replicar las actividades realizadas a lo largo de la experiencia de I1AP:

Yo creo que la experiencia aportd muchisimo y si uno quisiera implementar
este tipo de iniciativas en otros contextos esa estructura se podria mantener
y hacer algo parecido en otros lugares (...) por ejemplo, con mis estudiantes
0 posiblemente en mi comunidad. Yo pienso que teniendo la idea de cémo
se podria estructurar el proceso, se podria convocar a los vecinos y tratar de
hacer lo mismo, pero orientado mas a la comunidad donde vivo, por ejemplo.
Yo pienso que eso es lo que me parecido muy muy valioso de la experiencia,
que uno ya sabe cdmo poder comenzar con estas iniciativas enfocadas en
ciudadania mundial (Estudiante mujer 2, comunicacién personal, 2023).

Se destaca que las reflexiones y acciones colectivas realizadas por
los estudiantes durante este proceso promovieron en ellos/as el deseo
de movilizar el pensamiento de otros/as, de generar conciencia critica, y
les demostraron que sus acciones pueden tener un impacto a nivel social.
De hecho, en las entrevistas los/as participantes explicaron con interés
el proyecto en el que habian trabajado durante la IAP y las acciones que
realizaron en este. Estos proyectos se relacionaron con asuntos como la
importancia de comer menos carne para promover la sostenibilidad; el fo-
mento del interés estudiantil por asuntos politicos y de la empatia frente a
las diferentes opiniones; la promocion de habitos de vida saludables para
la salud mental; y la sensibilizacion sobre el manejo que se da a la ropa
(sobreproduccidn textil) y su repercusion ambiental. Asi reflexiona una de
las participantes sobre una de estas iniciativas, que consistié en una feria
de trueque de ropa que denominaron Ropaton:

Este tipo de iniciativas funciona perfectamente, en especial hablando de la que
hicimos nosotros sobre sobreproduccion textil, no solamente por la experiencia
que tuvimos con el grupo de trabajo de la universidad, sino también por las
experiencias que de antemano conocemos y vemos que les llegan a las perso-
nas. Entonces, pienso que esta experiencia aporta y enriquece positivamente
esas retroalimentaciones de usar la ropa conscientemente, de cobmo manejar
la sostenibilidad, desde qué me voy a poner y qué posibilidades tengo para
reutilizar mi ropa (Estudiante mujer 3, comunicacion personal, 2023).

En sus infografias también quedaron plasmadas sus preguntas, acciones
realizadas, logros y reflexiones en torno a estas:
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IMAGEN 1
Ejemplo de infografia con resultados de la experiencia de Ecm
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Fuente: Grupo 3, participantes de Colombia.

Un punto que vale la pena destacar es que luego de la experiencia las/
los estudiantes se sintieron atraidos por participar en organizaciones vy
proyectos sociales y, aunque este interés se presenta desde antes de su
participacion en el proyecto, reconocen el aporte de este en la motivacion
para involucrarse mas en estos grupos:

El proyecto y las actividades que realizamos te hacen sentir como un agente
que puede hacer parte del cambio, entonces eso a mi me hace involucrarme
mas en otras actividades sobre el tema que estaba investigando porque me
parece un tema muy chévere, entonces por ejemplo si yo miro una organizacion
que esta trabajando lo mismo, me pareceria muy interesante participar dentro
del tema (Estudiante mujer, 4, comunicacién personal, 2023).
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Uno de los estudiantes manifiesta incluso el deseo de crear su propio gru-
po universitario para promover la ciudadania mundial. Al respecto declara:

Me gustaria crear un grupo, aqui en la universidad, donde se aborden proble-
mas de ciudadania mundial o si ya existe uno, que no lo tengo muy claro, poder
incluirme, poder seguir participando y dando ideas que, considero, es lo mas
importante. Que se aborde a mucha gente para que puedan escuchar, puedan
aportar ideas, puedan discutir cosas, porque eso es lo mas importante, discutir,
desde un ambiente sano, donde se respete y se entienda que hay distintos
caminos para resolver las cosas, pero siempre se tiene clara la problematica,
entonces, eso es lo que me motivaria a seguir (Estudiante hombre, comuni-
cacion personal, 2023).

En contraste con la clara tendencia de participar en proyectos u organi-
zaciones sociales, es importante notar que el involucramiento en partidos
politicos es un asunto de posiciones divididas, con cierta renuencia frente
a estos: “Yo siento que, digamos, cuando son partidos politicos y esto, hay
un interés mas alla de solucionar una problematica, entonces, por ejemplo,
esta el interés del dinero y otras cosas” (Estudiante mujer 3, comunicacién
personal, 2023). En el mismo sentido otra estudiante afirmo:

Frente al tema politico no me siento identificada aun con ningun partido, en-
tonces si ejerzo los derechos que tengo como ciudadana, pero honestamente
no he encontrado un partido donde yo sienta que todos mis ideales o todos
los valores y creencias que tengo estén completamente arraigadas. Entonces,
siento que el militar es también un tema de mucha responsabilidad (Estudiante
mujer 1, comunicacion personal, 2023).

Pese alas resistencias frente a las expresiones mas formales de la poli-
tica y sus instituciones, en especial los partidos politicos, las/los estudiantes
identifican potencialidades para promover la ciudadania mundial a través
de las plataformas digitales:

Hay que reconocer que el proyecto fue de manera virtual, y esto fue lo que
nos permitié conectar. Reconocer cémo ellos estan proponiendo las solucio-
nes a otras problematicas y, nosotros aca, a otras, porque, también, hubiera
podido ser un trabajo solo de la Universidad de los Andes, pero se quedaria
encapsulado en lo que es Colombia. Reconocer cémo estan manejando estas
situaciones en otro pais también es muy importante para comprender de manera
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critica las similitudes y diferencias con nuestro propio pais (Estudiante mujer
3, comunicacion personal, 2023).

Finalmente, desde la politica de las “pequenas acciones” se identifican
las redes sociales digitales como catalizadores del pensamiento criticoy la
generacion de conciencia para el cambio. Dos de los cuatro grupos enfo-
caron sus acciones colectivas en campafas de redes sociales (Instagram,
Facebook y X), con contenidos de relevancia social que permitieran llegar
a diferentes poblaciones, en especial a jévenes y a familias. Esto para pro-
mover habitos de vida saludables tanto desde la alimentacion como desde
el aprovechamiento del tiempo libre para el cultivo de la salud mental. Asi lo
explica una de las participantes, del grupo que impulsé la campana virtual
“Menos carne, mas sostenibilidad™:

En nuestra campafia no estamos diciendo “deje de comer carne” porque,
reconocemos también, pues, si llevas toda tu vida comiendo carne y cambias
a ser vegetariano o vegano de un momento a otro, eso te va a afectar y esa
no es la idea, pero si promover un consumo mas consciente. Entonces, noso-
tros deciamos, “bueno, ;qué campana podemos hacer, para que realmente
la gente entienda?” Entonces aprovechamos nuestra cercania como jovenes
a Instagram, Facebook y X, donde se la pasan mucho tiempo las personas.
Entonces ¢,por qué no aprovechar este tiempo y estas publicaciones para ha-
cer concientizacion de este tipo de acciones? Hicimos cuatro o cinco piezas
graficas en donde deciamos qué efectos tiene el consumo de carne, positivos
y negativos, algo mas informativo, y de solucion, no de prohibicién, esa nunca
fue nuestra idea. Lo subimos cada uno a nuestros perfiles, no creamos un
Instagram nuevo porque, consideramos que es mas facil que alguien allega-
do a ti te diga ;/Qué esta pasado, por qué esta publicando esto? A que sea
una persona detras de un perfil que no sabes quién es. (Estudiante mujer 2,
comunicacion personal, 2023).

Empatia y sentido de pertenencia al mundo

Aunque son diversas las habilidades sociales y emocionales que los estu-
diantes consideran que fueron promovidas durante la experiencia de IAP,
sin duda la mas mencionada fue la empatia. Los estudiantes concuerdan
en que la empatia es una de las principales habilidades que se abordaron y
trabajaron durante el proyecto, por lo que con frecuencia esta se menciona
durante las entrevistas.
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El tema de la empatia fue lo mas importante. Empatizar tal vez con una proble-
matica que trae otra persona (...) Yo creo que cuando escuchas los problemas
y las propuestas de otras personas buscas entender también su posicion, diga-
mos, tanto su lugar como su posicion frente al problema. Entonces esto te llega
a generar un sentimiento de mas empatia; por el hecho de escucharlos, siento
que el hecho de que estén contando problemas desde ellos mismos hace que
uno empiece a imaginar justamente esos recuentos y decir “esta situacion es
muy dificil” (Estudiante mujer 1, comunicacion personal, 2023).

La empatia esta mediada por la comunicacion y la escucha, consideradas
por las y los estudiantes como componentes de suma importancia para
el impulso de la ciudadania mundial. A modo de ejemplo, un participante
describi6 el proyecto como “un espacio en donde a uno lo escuchan bas-
tante y ayudan como a nutrir esas propuestas, no solamente los docentes
sino también los otros companeros de otros lugares y otras universidades”
(Estudiante mujer 2, comunicacion personal, 2023).

En coherencia con eso y frente a la pregunta por la contribucién del
proyecto al desarrollo de las habilidades socioemocionales un participante
respondio: “el aporte mas grande es el dialogo y los espacios de discusion
que tuvimos con el grupo” (Estudiante mujer, 2, Colombia, 2023). Ademas
de destacar que el proyecto promovio el ejercicio de la comunicacion, las/
los estudiantes enfatizan en la importancia de esta para la transformacion
social.

Bueno, yo creo que mi compromiso es, no hacer caso omiso a lo que esta
pasando, no solo en mi entorno, sino también como pais y como mundo, sa-
ber que, desde pequefas acciones, desde el didlogo, desde el comunicar, el
decir, el chatear, considero que se pueden hacer grandes cambios. Entonces,
el proyecto me permitié a mi, comprender el poder que tengo como ciudadana,
ya sea de involucramiento en este tipo de soluciones o el poder proponer otras
nuevas. Entonces, ese es mi compromiso: no seguir evitando los problemas y
hacerles caso omiso, sino seguir en la lucha (Estudiante mujer 3, comunicacion
personal, 2023)

Ademas de la empatia mediada por la importancia que se le atribuye a la
comunicacion, en las entrevistas s e hace evidente el desarrollo del sentido
de pertenencia a una humanidad comun, traducido en formas de trabajo
cooperativo y solidaridad: “Cuando se abrian los espacios de discusion, si
otros estudiantes de las demas universidades me preguntaban, yo les podia
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dar contexto, también, podia preguntarles, (...) siento que fue un aprendizaje
cooperativo que nos permitié sentirnos parte de una misma region y del
mundo” (Estudiante hombre, 1, Colombia 2023). Asi lo expresaron, para
cerrar esta seccion, otras dos participantes:

Yo creo que, principalmente, el proyecto fue pensado para desarrollar este tipo
de habilidades sociales, porque, posiblemente, se hubiera podido hacer indivi-
dualmente, 4,si? Como, cada uno proponer un problema y, desde su solucién
individual, qué podria hacer, pero, desde la empatia, el trabajo en equipo me
parecié fundamental, porque, si bien para unos, un problema es esto, para
otros no, y las maneras de solucionarlo pueden ser muy diferentes. Entonces,
trabajar en equipo nos permitié reconocernos desde diferentes posturas como
ciudadanos del mundo, reconocer una misma problematica latinoamericana,
global, y proponer también diferentes soluciones que pueden discutirse e im-
plementarse (Estudiante mujer 4, comunicacion personal, 2023).

Lo mas importante fue la solidaridad. Yo creo que, desde que iniciamos
el laboratorio, fue clave solidarizarme con la ciudadania y conmigo misma,
y reconocer que hay problematicas. También, cuando nosotros estabamos
hablando con los otros compaferos poder decir “Si, es verdad lo que ellos
estan proponiendo. No habia pensado en ese problema, voy a pensarlo ahora
porque, ya alguien me lo dijo y esta en mi plano de vida en este momento” Ahi
yo creo que se desarrolla la solidaridad y especialmente, la empatia, como la
posibilidad de escuchar (Estudiante mujer, 3, comunicacion personal, 2023).

Discusion y conclusiones

En lugar de promover la adaptacién al nuevo orden econémico y proyectar
visiones universalistas basadas en las ideas occidentales de progreso y
humanidad, la ecm critica-decolonial reconoce la importancia del ser y el
hacer de otra manera, de percibir el mundo y a nosotros/as mismos/as mas
alla de la gramatica moderno/colonial. (Su$a et al., 2020; Andreotti, 2021).
Como sefialan Susa et al. (2020), nuestra incapacidad para actuar y pensar
de otro modo esta indisolublemente ligada a nuestra incapacidad general
para sentir y habitar nuestros cuerpos de forma diferente, mas alla de las
I6gicas individualistas y egocéntricas en las que nos quieren encapsular.
Asi pues, la Ecm critico-decolonial desafia el comportamiento individualista,
narcisista e interesado, fomentando la cooperacion, la reflexividad y las
acciones colectivas.
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Esto fue lo que intentamos hacer en este proyecto de IaP en el que la
pedagogia dialdgica reflexiva posibilitd la concientizacién y la incidencia
concreta en el mundo y en las subjetividades juveniles. De manera similar
a lo encontrado por Bossio (2023) al analizar la experiencia de un curso
universitario de pregrado de una Universidad de Japén, la ECm expresada
desde una pedagogia dialégica reflexiva alimenté el pensamiento critico,
el sentido de pertenencia al mundo y la empatia, desde la apreciacién de
los estudiantes de las similitudes y diferencias de otros contextos, la inte-
raccion con perspectivas multiples y la comprension critica de la dinamica
compleja del mundo, relacionada con problematicas socioambientales
que las y los estudiantes identificaron y analizaron. Se tratd de habilitar un
lenguaje comun de critica, pero también de posibilidad.

El pensamiento critico se cultivd a través de la experiencia de 1ap en la
que las/los estudiantes trabajaron en equipo, discutieron y eligieron una pro-
blematica que les indignaba o afectaba, la investigaron, recibieron aportes
por parte de sus pares de otras universidades en torno a sus propuestas de
accion, implementaron sus acciones colectivas y reflexionaron alrededor
de estas. El sentido de pertenencia al mundo se fortalecié gracias a los
espacios de intercambio virtual con estudiantes de otros paises que propi-
ciaron el didlogo, la creacion colectiva y el sentido de comunidad, ampliando
sus horizontes de identidad. Del mismo modo, la empatia o, para retomar
a Nussbaum (2025), la imaginacién narrativa, se percibe en las entrevistas
en la preocupacion de las/los estudiantes por problematicas ambientales y en
las acciones colectivas orientadas al cuidado del planeta y el bienestar
individual y colectivo, desde la alimentacién o desde el replanteamiento de
nuestros habitos de consumo.

No obstante, se identificaron cinco grandes limitaciones de la 1Ap desa-
rrollada que, a su vez, constituyen desafios para nuevas experiencias de
ECM. La primera tiene que ver con el alcance del proyecto, pues se traté de
un trabajo de aula. Si bien no se redujo la Ecm solo a un tema de una cla-
se, sino que se traté de una experiencia de intercambio, reflexion y accién
colectiva a lo largo de un semestre, aun asi su alcance fue limitado. Segun
Tarozzi (2023) la Ecm es y debe ser transformadora, lo que implica proponer
cambios culturales radicales como principio organizador para repensar los
curriculos en los entornos educativos, en lugar de convertirse en un nuevo
contenido que ensefe habilidades dentro del marco de aprendizaje insti-
tucional actual. Por esto, es importante siempre aclarar el enfoque desde
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el que se habla de Ecm, asi como potenciar su papel transformador y el
de los educadores como agentes de cambio curricular, educativo y social
(Tarozzi, 2023).

Ello implica llevar el cambio mas alla del aula de clase, es decir, trans-
versalizar la EcM en la facultad y en la universidad. Como indica Knust
(2024), lo anterior supone fortalecer la formacion del profesorado para
que cuente con las herramientas y los recursos necesarios para integrar
las “competencias” globales en sus asignaturas; fomentar la colaboracion
interdisciplinaria para crear un enfoque integral en el desarrollo de estas;
y promover la flexibilidad curricular para que los estudiantes puedan pro-
fundizar en areas de interés relacionadas con los aprendizajes globales e
interculturales.

Otro reto implica trascender la universidad y conectar mucho mas las
iniciativas de ECM con los procesos sociales, comunitarios y politicos del
entorno. Por ejemplo, en esta 1Ap partimos de las concepciones y proble-
maticas identificadas por las y los estudiantes, pero no tanto de sus ex-
periencias barriales, familiares e incluso politicas. Varias de las personas
participantes de la 1apP han hecho parte de organizaciones de la sociedad
civil, de movimientos politicos y de colectivos artisticos, ademas de ser, en
el momento del estudio, docentes en formacion y estar realizando su prac-
tica pedagogica en colegios oficiales. Estas experiencias de vida pueden
integrarse mucho mas a las iniciativas de Ecm para enriquecer su conexion
con los contextos barriales y sus practicas politico-culturales.

Para Bosio, Torres y Gaudelli (2023) la Ecm puede verse como una
plataforma pedagdgica para propiciar dialogos criticos entre experiencias
vitales; fomentar la comprension en medio de diversas fronteras y culturas;
profundizar nuestra interconexién en los ambitos social, politico, econémico
y medioambiental; y, en los casos de los programas de formacion inicial de
docentes: “adoptar modelos basados en asociaciones entre la escuela y la
comunidad, basados en teorias educativas que priorizan la diversidad y
la justicia social” (Bosio, Torres y Gaudelli, 2023, 4). Estos vinculos entre
universidad y comunidad pueden expandirse a proyectos colaborativos e inter-
nacionales entre universidades de diferentes paises y sus respectivas co-
munidades locales, para agenciar en conjunto intervenciones sociales y
ambientales.

El tercer reto implica superar cierto cariz individual de la “politica de las
pequefas acciones” que aparecié de manera recurrente en las entrevistas
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realizadas. Como sefialan San Cornelio, Ardévol y Martorell (2021), la ten-
dencia politica basada en los “pequefos cambios” individuales, para generar
grandes cambios colectivos ha tomado fuerza como parte del activismo
digital y de las practicas de actores como los eco-influencers o los también
llamados movimientos alrededor del estilo de vida. Estas nuevas formas de
activismo digital se enmarcan “en la accién individual, no tanto en la accién
colectiva, ya que no presentan una articulacion colectiva a priori [y ademas
tienen una] estrecha relacion con el consumo y con marcas que promueven
una relacion sostenible con el entorno” (San Cornelio, Ardévol y Martorell,
2022, 134). El pensamiento critico sobre las problematicas glocales debe
permitir en futuras experiencia, problematizar incluso las limitaciones de una
accion situada en los pequefos cambios individuales, asi como también en
el uso de redes sociales digitales como Instagram, Facebook o X, cuyos
algoritmos han sido manipulados para beneficiar los contenidos clasistas,
racistas y antiinmigrantes de sus propietarios (Graham & Andrejevic, 2024).
Esto estuvo ausente en el disefio e implementacion de la experiencia, y
puede abordarse con profundidad en proximas iniciativas.

El cuarto reto tiene que ver con la evaluacién de las experiencias de
EcM. Para Bossio (2023), la Ecm anima a los/las estudiantes a cuestionar
sus propias creencias, valorar la sostenibilidad y abordar criticamente las
injusticias socioambientales, el racismo y las relaciones de poder; también
busca que ellas/ellos se comprometan criticamente con una diversidad de
valores y perspectivas, por lo que el desarrollo de una vision critica resulta
crucial. Lo anterior implica innovar en las practicas evaluativas, pues una
evaluacién reducida a la calificacion o a la valoracién numérica de desem-
penos no parece suficiente (Pherez et al., 2023). Ademas, como lo senalan
Aguilar-Forero et al. (2020) la calificacion numérica reduce la complejidad
de los procesos de aprendizaje, promueve la competitividad y subordina la
motivacion intrinseca a la motivacién extrinseca (dependiente del “premio-
nota”), asunto poco coherente con la intencion de impulsar la cooperacion
y el sentido de comunidad propia de la Ecm critico-decolonial.

En la 1ap desarrollada los resultados y aprendizajes en relacién con la
ciudadania mundial se valoraron al final del proceso y desde la perspectiva
de los estudiantes, obtenida por medio de las entrevistas. Sin embargo, en
proximas experiencias se pueden utilizar diferentes recursos para evaluar
los aprendizajes obtenidos en el proceso de formacion, investigacion y
accion/reflexion. La evaluacion puede permitir a las/los estudiantes com-
prender su papel como ciudadanos/as del mundo, y valorar el desarrollo
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de sus habilidades para participar en acciones y proyectos comunitarios
que promuevan la justicia social, los derechos humanos y la sostenibilidad
(Knust, 2024).

Como explica Knust (2024) es necesario evaluar el desarrollo de apren-
dizajes globales/interculturales desde estrategias innovadoras, como los
portafolios de liderazgo en los que los/las estudiantes documenten sus
experiencias de participacion, trabajo en equipo y liderazgo de iniciativas;
la autoevaluacion y la coevaluacion que les permiten reflexionar sobre su
propio desarrollo como ciudadanos/as del mundo y recibir retroalimentacion
de sus pares; o las matrices de evaluacion (o rubricas) cualitativas, que se
pueden utilizar para evaluar la participacion de los estudiantes en debates,
proyectos de voluntariado y actividades que fomenten la conciencia y la
accion ciudadana glocal.

Por ultimo, como educadores/as tenemos el reto de no reproducir pa-
trones coloniales en nuestras practicas pedagdgicas y no renunciar a la
politica de la posibilidad. La ecm desde un enfoque critico-decolonial debe
invitarnos a permanecer alerta ante la posible repeticion de patrones co-
loniales que a menudo surgen incluso cuando tenemos “buenas intencio-
nes” (Pashby et al., 2021). Por ello, resulta importante considerar que el
aprendizaje transgresor y critico se extienda al compromiso de docentes
y estudiantes de vivir activamente de manera transgresora y al poder de
imaginar un mundo mejor y socialmente justo, tratando de desmantelar los
sistemas de opresion como el patriarcado, el clasismo, el capitalismo, el
racismo, el sexismo y el colonialismo (Pashby et al., 2021).

Como destacan algunos autores (McLaren y Bosio, 2022. Tarozzi, 2023)
inspirados en el pensamiento de Freire, construir una nueva sociedad re-
quiere no solo de un cambio en las condiciones materiales de esta, sino
también “una imaginacion utépica, una teoria viva que descubra posibili-
dades militantes enterradas en las obstinadas realidades de la privacion y
la necesidad” (McLaren y Bosio, 2022, 7). Por tanto, la lectura critica de un
mundo en el que se profundiza el desequilibrio socioambiental, la mercan-
tilizacion de la vida, los nacionalismos xenofdbicos y las guerras politica y
mediaticamente justificadas (como el genocidio en Gaza) no puede llevar-
nos a renunciar a la utopia y a la politica de la posibilidad (Escobar, 2023).

La EcM encarna una visidon esperanzadora de futuro y sus “implicaciones
transformadoras para un cambio cultural radical en la educacién” (Tarozzi1,
2022, 6). Asi, una perspectiva glocal en educacién y especialmente de Ecm
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requiere un ethos imaginativo y esperanzador para pensar de otra manera
y sentar las bases para una nueva pedagogia transformadora (Tarozzi,
2023. Wright, 2011). Como senala Escobar (2023) imaginar lo posible es
uno de los mas complejos retos culturales, educativos y politicos del pre-
sente debido a que nuestro sistema de creencias ha sido limitado o incluso
colonizado por una nocién de realidad Unica y de mundo Unico que anula
la opcién de imaginar futuros radicalmente diferentes. No renunciar a la
utopia y a la politica de la posibilidad significa abrir las puertas a la ima-
ginacién pedagdgica para construir pedagogias de la posibilidad que nos
permitan ir mas alla del mundo “como fue” y “como es”, para enriquecerlo
con iniciativas de EcM que nos muestren mundos y realidades educativas
que pueden llegar a ser (Glaveanu, 2022).
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