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RESUMEN

Un total de 40 sujetos participaron divididos en cinco grupos de cuatro
nifos y cuatro estudiantes de preparatoria. Cada grupo se entrené y probé
en un tipo de transferencia que consistié en el cambio: a) de la instancia;
b) de la modalidad del estimulo y modo linglistico, mediante imagenes o
textos; c) de la relacion de semejanza por la de identidad de clase
gramatical; d) de la dimensién, al variar el criterio de igualacién del color
del texto a su categoria linglistica (animales, objetos o vegetales); y e) de
la instancia, modalidad y modo lingiistico. La tarea se basé en la iguala-
cién de la muestra de segundo orden. Los resultados mostraron un mejor
desempeno en la transferencia instancial, instancial-modal y en menor
medida en la transferencia modal y dimensional en los nifios, mientras que

1. La investigacién se efectué mediante financiamiento otorgado por el Conacyt, Proyecto
#30898-H. Recibido: 15 enero 2001; aceptado: 11 marzo 2002.

2. Centro de Estudios € Investigaciones en Comportamiento. 12 de Diciembre 204, Col.
Chapalita. Guadalajara, Jalisco, 45030. Tel y Fax: 01 (3) 121 -1158. Correo electrénico:
jvarela@cencar.udg.mx

3. Becario de Conacyt.




364 VARELA, PADILLA, CABRERA, MAYORAL, FUENTES, LINARES

los estudiantes de preparatoria fueron mejores en las pruebas de transfe-
rencia instancial y modal. Los sujetos de ambas muestras mostraron
mayor dificultad en las pruebas de transferencia extrarelacional y extradi-
mensional. Los resultados se discuten en términos de la relaciéon de
identidad, del modo lingiistico implicado por la modalidad del objeto de
estimulo y de la transferencia vertical descendente requerida al identificar
textos por medio de una propiedad morfolégica como el color.

Palabras clave: nifios; universitarios; transferencia extrainstancial;
extramodal; extrarelacional; extradimensional; extrainstancial-modal;
modo linguistico; igualacion de la muestra de segundo orden.

ABSTRACT

Forty subjects, divided in five groups of four children and four high school
students, were trained and tested on one type of transfer task. Conditions
between training and transfer tests varied one of five features: a) in-
stances; b) stimulus modality and linguistic mode; ¢) matching criterion; d)
text color versus linguistic category; and e) instances and stimulus modal-
ity. A second-order matching-to-sample task was used. Better perform-
ances were shown by children in tests that changed the instance or the
instance and modality. High school students performed better on the test
that involved change of the instance or modality. Extrarelational and
extradimensional transfer tests proved more difficult, especially for the
high school students. The results are discussed in terms of the identity
relation, linguistic modes, stimulus modality, and vertical downward transfer.

Key words: children; university students; extrainstancial; extramodal;
extrarelational; extradimensional; extrainstancial-modal transfer; linguistic
mode; second-order matching to sample.

En 1904, Thorndike y Woodworth (descrito en Bugelski, 1975) publicaron
tres articulos para evaluar la transferencia que supuestamente promovia
el sistema escolar. La transferencia, sin ser un término técnico de la
psicologia, significaba usar los conocimientos adquiridos en situaciones
diferentes. Después de estas publicaciones, se desarrollé un gran nimero
de estudios desde la perspectiva de Ia psicologia funcionalista norteame-
ricana sin que a la fecha exista consenso en la definicién de dicho
fenémeno.

En la literatura de la psicologia conductual es comun encontrar que el
término generalizacién se usa como sinénimo de la transferencia (véase
por ejemplo, Terrace, 1966) o para referirse a eventos que incluyen
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fenémenos diferentes como puede verse en el trabajo de Stokes y Baer
(1977) y en la obra de Skinner (1957) quien empleé el término de exten-
sion. Recientemente, se ha considerado que la transferencia es la gene-
ralizacién simultanea del estimulo y de la respuesta (por ejemplo, Ribes,
1990). En esta linea, Varela y Quintana (1995) indicaron 15 distintos tipos
en los que la transferencia puede ocurrir. Los tipos se basan en la
variacién de los elementos de las circunstancias presentes en el entrena-
miento y las que se presentan en la situacién de transferencia. La ventaja
de esta formulacién es que permite diferenciar paramétrica y cualitativa-
mente el grado en que varia la situacion de entrenamiento de la de
transferencia.

Dichos autores evaluaron la transferencia extrainstancial en las di-
mensiones geométrica, semantica y numérica con diferentes secuencias
de entrenamiento. La tarea se basé en el procedimiento de la igualacién
de la muestra de segundo orden, teniendo como criterio la relacion de
identidad. Los resultados indicaron una mayor dificultad en la transferen-
cia de la dimensién numérica, independientemente del orden en que ésta
se entrend.

Originalmente, Varela y Quintana (1995) sefalaron que la modalidad
“se refiere a las propiedades 0 modos temporo-espaciales de los objetos
de estimulo. Las modalidades investigadas con mayor frecuencia han sido
el color, la brillantez, la forma, el tamano, el arreglo espacial de los
estimulos (configuracion) y la cantidad, entre otros” (p. 51). Debe notarse
que tal caracterizacion se restringié a las propiedades morfolégicas de los .
objetos de estimulo que afectan reactivamente al sujeto, sin contemplar
el modo de la respuesta involucrada. Consideraciones posteriores lleva-
ron a la distincién entre la modalidad del estimulo y el modo linguistico de
la respuesta en tanto formas, modos o0 maneras en que se manifiestan los
estimulos y las respuestas. Por tanto, reiteramos que la variacién modal
de los objetos de estimulo se hace con base en sus propiedades morfolo-
gicas, pero la variacion modal de las respuestas considera el modo
linglistico. Aunque en éste estan presentes las propiedades morfolégicas
de la respuesta, éstas no definen el modo.

La interaccion de un individuo ante un perro, su representacion grafica
(dibujo), la palabra escrita, o dicha, por ejemplo, es diferente en términos
de las propiedades de los objetos, siendo afectada la misma o diferente
modalidad sensorial, como se muestra la Figura 1. Como puede verse,
aunque la respuesta ante la representacién grafica y el texto, es visual,
participan modos linglisticos diferentes, esto es, la observacién y la
lectura. Los estimulos, de acuerdo a sus propiedades fisicas, pueden ser
féticos, acusticos, térmicos, mecanicos, entre otros, pero la interaccion
del ser humano ante ellos, puede variar de acuerdo a su historia. Asi, ante
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perro
Respuesta visual Respuesta visual
Modo: observacional Modo: lectura

Figura 1. Ejemplo de la diferencia entre la respuesta sensorial y el modo
lingdistico implicado.

el estimulo fético de un perro, la representacion visual de dicho animal o
la palabra escrita, el individuo responderé visualmente y, de acuerdo a su
experiencia, podra hacerlo en modos linglisticos diferentes.

Con base en lo anterior, podemos argumentar que la modalidad del
objeto de estimulo se define de acuerdo a sus propiedades fisicas y su
primera relacion con el individuo puede clasificarse como visual, auditiva,
tactil, entre otras, basandose en la modalidad sensorial respectiva. Asi, el
animal, la representacion o el nombre escrito del animal, se consideran
estimulos visuales. Un ejemplo de esta forma de andlisis y estudio de la
emergencia de respuestas, puede verse en el campo de las relaciones de
equivaliencia (Bush, 1993; Lane, Clow, Innis y Critchfield, 1998).

Por otro lado, el modo linguistico se concibe a partir de la interaccion
del objeto y la competencia del individuo, lo que permite definir distintos
modos linglisticos: observar, escuchar, dibujar, gesticular, hablar, deno-
tar, leer y escribir. Los dos primeros pueden clasificarse como modos
reactivos, en tanto ocurren como respuesta a los objetos de estimulo
presentes (ver Figura 2) y usualmente son la base para el aprendizaje del
lenguaje natal. Los dltimos, a excepcién de leer, consisten en la produc-
cién de los objetos de estimulo. En el caso particular de la lectura, en tanto
reactiva se define como texteo; el modo productivo es conocido como
“lectura de comprensién.” El sentido de las flechas de la Figura 2 indica
esta propiedad reactiva o productiva de los modos lingliisticos.
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Figura 2. En la parte superior se indican los modos linglisticos y los sistemas
reactivos respectivos. En correspondencia, la modalidad de los estimulos y sus
propiedades fisicas se especifican en la parte ultima. La direccion de las flechas
sefala la propiedad reactiva o productiva.

Otro aspecto considerado fue que la identificacion de la relacion de
identidad en tareas de igualacién de la muestra, producia resultados
equivocos (Ribes, comunicacién personal, 1999). Al requerir la relacion
de identidad basada en criterios morfolégicos (tamafno y color, entre
otros), empleando objetos de estimulo geométricos, Ribes y colegas
encontraron que los sujetos podian tener un desempefio bastante acep-
table en la prueba diagndstica, pero no asi en el entrenamiento. A partir
de los noventa, Ribes y colegas descartaron la relacion de identidad en
sus estudios, considerando que la tarea presentaba una saliencia percep-
tual alta. Sin embargo, podemos preguntarnos si ocurre el mismo efecto
equivoco cuando se emplean textos como objetos de estimulo.

Varela y Quintana (1995) emplearon la dimension geométrica, seman-
tica y numérica, identificando cada una de elfas con criterios linglisticos
propios de la geometria, de la gramatica y de la aritmética. En estricto
sentido, las tres dimensiones son linglisticas, ya que se basan en criterios
convencionales y no estan delimitadas por el tipo de objetos que tradicio-
nalmente incluyen. Por ejemplo, ante un tridngulo, puede requerirse la
interaccion bajo un criterio geométrico (poligono regular), gramatico (sus-
tantivo, masculino, singular, etc.) o bien aritmético (tiene tres lados). En
las interacciones lingliisticas los objetos de estimulo no prescriben la
dimension per se, sino que se definen a partir de la interacciéon, modulada
por los criterios convencionales que demanda la situacién.
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Las reflexiones anteriores llevaron a la posibilidad de estudiar la
transferencia, efectuando cambios de acuerdo a los primeros cinco tipos
descritos en la Matriz de Transferencia Competencial propuesta por Va-
rela y Quintana (1995). Para esto, se disefi6 el siguiente experimento que,
de manera exploratoria, indagé la posibilidad de distintos tipos de transfe-
rencia. En un estudio sobre discriminacién condicional en humanos, Ri-
bes, Hickman, Pefalosa, Martinez, Hermosillo e Ibafiez (1988) sugirieron
el empleo de grupos etarios diferentes dado que sus resultados indicaron
diferencias importantes entre éstos. Al suponer que la educacién formal
propicia la interaccién con los textos a partir de sus propiedades formales,
los estudios incluyeron muestras de alumnos de primaria y universitarios
con objeto de observar si existen diferencias cuando la interaccién se
basa en criterios morfolégicos versus linglisticos.

METODO
Sujetos

Participaron 40 personas: 20 nifos, estudiantes de primaria de 9 a 11
afnos de edad y 20 estudiantes de preparatoria de 16 a 20 afos de edad.
El género de los sujetos se balanced en cada grupo. Ninguno de los
sujetos tenia experiencia en este tipo de tareas experimentales y su
participacion fue voluntaria o por asignacion de la maestra en el caso de
los estudiantes de primaria.

Situacion experimental y aparatos

El estudio se llevé a cabo en cubiculos aislados, utilizando computadoras
PC 486 con monitor cromatico VGA de 14 pulgadas. La programaciéon de
la tarea experimental se hizo mediante Tool Book (Versién 1.53) que
opera bajo ambiente Windows. Los arreglos de estimulos se presentaron
en la pantalla del monitor y los sujetos respondieron utilizando el ratén. El
sistema de computo registré automaticamente las respuestas de los
sujetos.

Tareas experimentales

Las tareas se integraron con 30 ensayos, en los que se emplearon
nombres de tres categorias: animales (A), vegetales (V), y objetos diver-
sos (O); en cada categoria se utilizaron 60 nombres, formados con
diferente numero de letras, eligiéndose 12 palabras de 4, 5, 6, 7y 8
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caracteres, respectivamente. De esta manera, se utilizaron 180 estimulos
para elaborar los ensayos, cada uno de los cuales se integré con seis
palabras que tenian diferente niumero de letras, de acuerdo a un arreglo
de discriminacion condicional de segundo orden.

Cada ensayo mostré, en primer lugar, los estimulos de segundo
orden. Transcurridos dos segundos, aparecié el estimulo muestra que
debia seleccionarse con el ratén, para que se presentaran los estimulos
de comparacion; al ser elegido uno de éstos tres Ultimos, se pasaba el
siguiente ensayo. En caso de gue en 15 segundos no existiera respuesta
al estimulo muestra o a uno de los estimulos de comparacion, se anulé el
ensayo. Un ejemplo se ilustra en la Figura 3.

La respuesta correcta se presenté en distinta posicién en cada ensa-
yo, s6lo en dos ocasiones se repitié la misma opcién consecutivamente
para cada una de las opciones.

Estimulos de Segundo Orden

Estimulo de Muestra

Estimulos de Comparacién

!
l S

Retroalimentacién (Acierto o Error)

——» Anulacién

012 3 4586 7 8 9 10 11 12 13 14 15segundos

Tiempo total del ensayo

Figura 3. El ensayo inici6 con la presentacion de los estimulos de segundo orden.
Dos segundos después aparecio el estimulo de muestra. En el momento en que
el sujeto respondid a este estimulo mediante el mouse (como lo indica la flecha),
aparecieron simultdneamente los tres estimulos de comparacion. Si en un lapso
de 15 segundos el sujeto no respondid, se cancelé el ensayo. Si el sujeto
respondia a uno de los estimulos de comparacién (como se muestra mediante
una flecha), se retroalimentaba al sujeto segtn fuera su respuesta.
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Instrucciones
Las instrucciones en la sesidén de entrenamiento fueron las siguientes:

A continuacién veras dos palabras en la parte superior de la pantalla, unos
momentos después aparecera una palabra en el centro, ti debes seleccion-
arla con el mouse y entonces apareceran tres palabras en la parte inferior de
la pantalla.

Tu tarea consiste en elegir cual de las palabras de la parte inferior
corresponde a la palabra del centro de acuerdo a lo que indican las
palabras de la parte superior.

Para elegir cualquiera de las tres palabras inferiores, coloca la flecha que
aparece en la pantalla sobre el cuadro que esta abajo de la palabra que has
elegido y presiona el botén izquierdo del mouse. En cada ensayo dispondras
de 15 segundos para responder. Si no lo haces en este tiempo, el programa
avanzard al siguiente ensayo.

Si tu eleccién fue correcta, observaras la palabra “ACIERTO” y después
aparecera una nueva pantalla. Si tu eleccién ha sido incorrecta, aparecera la
palabra “ERROR” y a continuacién veras una nueva pantalla.

Las instrucciones en la sesion de prueba sélo variaron el ultimo
parrafo en el que se indic6:

“En esta ocasion no se te informara si tu respuesta ha sido correcta o
incorrecta.”

Procedimiento

Antes de comenzar con las sesiones experimentales, a cada sujeto se le
proporciond un listado con los nombres de los animales, objetos y vege-
tales, que integraron los ensayos. En caso de no conocer alguno de los
términos, éste era explicado.

A continuacion, el experimentador describié a cada sujeto el manejo
del ratén, mediante el cual podian responder y se informé que se resolve-
ria cualquier duda acerca del manejo del equipo. El tiempo de cada sesién
fue de 30 minutos aproximadamente, intervalo en el que pudo realizar mas
de una sesi6n experimental.
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Disefio

El disefio consistié en la aplicacion de una prueba diagnéstica, entrena-
miento y una prueba de transferencia. Si los sujetos lograban cubrir el
criterio de 90% de aciertos en |la primer sesion de entrenamiento, se aplicé
la prueba de transferencia. En caso contrario, el entrenamiento se repiti¢
un maximo de tres veces mas. Si no se lograba el criterio, se aplico la
prueba de transferencia.

En la prueba diagnéstica se presentaron 30 ensayos que requerian de
la igualacién de las palabras, por identidad de clase semantica como
animales, objetos o vegetales. En la prueba de transferencia se presenta-
ron los mismos ensayos en diferente orden.

Los sujetos se asignaron aleatoriamente a cada grupo. La Tabla 1
muestra las condiciones en que se entrend y probd a cada uno de los
cinco grupos de sujetos, de acuerdo a los tipos de transferencia sefialados
en la Matriz de Transferencia Competencial (Varela y Quintana, 1995),
que se describen en seguida.

TABLA 1
Secuencia y tipo de condicién asignados a cada grupo experimental
Grupo Prueba Entrenamiento Prueba de
diagnéstica transferencia
A X X Extrainstancial
B X X Extramodal
C X X Extrarelacional
D X X Extradimensional
E X X Extrainstanciaimodal

Transferencia Extrainstancial. De acuerdo a este tipo de transferen-
cia, la diferencia entre las pruebas y el entrenamiento fue que Ios estimu-
los textuales presentados fueron diferentes entre si, esto es, en el entre-
namiento se presentaron 90 nombres, diferentes a los empleados en la
prueba de transferencia. El criterio de igualacién entre los estimulos de
comparacién fue por identidad de la categoria a la que pertenecian las
palabras, presentadas como estimulos de segundo orden, segun fueran
animales (A), objetos (O) o vegetales (V), como se muestra en la Figura
4. Los ensayos se integraron en relaciéon a la categoria de los estimulos
de segundo orden, mismos que, en ensayos sucesivos, se presentaron en
diferentes combinaciones (AO, AV, OA, OV, VA y VO), balanceandose su
presentacion.
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cafetera|| haba |camar6n
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Figura 4. Ejemplo de los arreglos empleados en el entrenamiento (cuadro supe-
rior}) y en la prueba de transferencia (cuadro inferior) de tipo extrainstancial.
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Figura 5. Ejemplo de los arreglos empleados en el entrenamiento (cuadro supe-
rior) y en la prueba de transferencia (cuadro inferior) de tipo extramodal.
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Transferencia Extramodal. El entrenamiento consistio en la igualacién
por identidad de categoria, al igual que en el nivel anterior; pero, en este
caso, los objetos de estimulo se mostraron mediante representaciones
gréficas (Figura 5). La prueba de transferencia incluyé los mismos nom-
bres del entrenamiento pero, presentados mediante textos. El balanceo
de los arreglos de estimulos y la secuencia de los ensayos se hicieron con
los mismos criterios que en el caso anterior.

Transferencia Extrarelacional. El criterio empleado en el entrenamien-
to fue la semejanza de categoria a la que pertenecian los nombres (seres
vivos) presentados como estimulos de segundo orden. En la prueba se
modificé el criterio de la igualacién al pertenecer a la misma categoria segun
fueran animales, objetos o vegetales, como se muestra en la Figura 6.

Transferencia Extradimensional. En el entrenamiento, el criterio de
igualacion por identidad se basé en el color de los textos presentados,
independientemente de la categoria linglistica a la que pertenecieran. De
manera balanceada se emplearon seis colores: negro, rojo, azul, verde,
gris y morado. En las pruebas, la igualacién se basé en la pertenencia a
la misma categoria linglistica como puede verse en la Figura 7.

Transferencia Extrainstancial-modal. En este caso, el entrenamiento
se efectué mediante el criterio de identidad entre las representaciones
gréaficas (dibujos) de los objetos. En la prueba de transferencia se inclu-
yeron los textos de nombres no empleados en el entrenamiento. La Figura
8 muestra un ejemplo de los ensayos.

RESULTADOS
Nifnos

Entrenamiento-Transferencia Extrainstancial. Las ejecuciones de cada
sujeto se muestran en la grafica superior de la Figura 9a. Las letras PD y
PT, se refieren a la prueba diagnéstica y de transferencia y la letra E, a
los entrenamientos que se aplicaron hasta en cuatro ocasiones. El tipo de
transferencia (extrainstancial, extramodal, extrarelacional, extradimensio-
nal y extrainstancial-modal) se indica en la parte superior de cada gréfica.
La primer barra de las graficas corresponde a la prueba diagnéstica
PD, en {a que ningun sujeto logro el criterio aunque el sujeto 1 tuvo un alto
porcentaje de aciertos. En la fase de entrenamiento, tres de los cuatro
sujetos obtuvieron el criterio en una o dos sesiones, mientras que el sujeto
3 requirié cuatro sesiones. En la prueba de transferencia (PT), dos sujetos
lograron el criterio y los otros dos tuvieron puntajes cercanos a éste.
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Figura 6. Ejemplo de los arreglos empleados en el entrenamiento (cuadro supe-

rior) y en la prueba de transferencia (cuadro inferior) de tipo extrarelacional,
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Figura 7. Ejemplo de los arreglos empleados en el entrenamiento (cuadro supe-
rior) y en la prueba de transferencia (cuadro inferior) de tipo extradimensional.
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Figura 8. Ejemplo de los arreglos empleados en el entrenamiento (cuadro superior)

Yy en la prueba de transferencia (cuadro inferior) de tipo extrainstancial-modal.
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Transferencia Extramodal. El porcentaje de aciertos en la prueba
diagnédstica de este grupo fue bajo para todos los sujetos como puede
verse en la gréafica respectiva de la Figura 9a. El criterio del entrenamiento
se logré después de dos o tres sesiones. Resalta el hecho de que los
sujetos del grupo anterior lograron el criterio relativamente en el mismo
namero de sesiones, y que los resultados en la prueba de transferencia
extramodal fue semejante.

Transferencia Extrarelacional. Los puntajes de este grupo en la prue-
ba diagnéstica fueron bajos en todos los sujetos, como se muestra en la
tercera grafica de la Figura 9a. Después de cuatro sesiones de entrena-
miento en la igualacién por semejanza, tres sujetos no lograron el criterio.
El sujeto 10 lo hizo en tres sesiones. En la prueba de transferencia los
sujetos tuvieron un porcentaje de aciertos muy bajo y el del sujeto 10 fue
de 0%.

Transferencia Extradimensional. Tres sujetos de este grupo obtuvie-
ron un porcentaje relativamente alto de aciertos en la prueba diagnéstica,
y el sujeto 16 logré el criterio como se muestra en la cuarta grafica de la
Figura 9a. El criterio del entrenamiento, igualacion por identidad de color,
lo obtuvieron después de una o dos sesiones. Aunque ios puntajes en la
prueba de transferencia fueron altos, sdlo dos sujetos (15 y 16) lograron
el criterio.

Transferencia Extrainstancial-Modal. Dos sujetos obtuvieron porcen-
tajes relativamente altos en la prueba diagndstica pero ninguno logré el
criterio (ver gréfica inferior de la Figura 9a). A excepcion del sujeto 18, en
el entrenamiento tres sujetos lograron el criterio en una o dos sesiones.
En la prueba de transferencia extrainstancial-modal los tres sujetos que
obtuvieron el criterio en el entrenamiento, también lo hicieron en la prue-
ba. Estos resultados fueron semejantes a los obtenidos por los grupos que
recibieron el entrenamiento-prueba extrainstancial, extramodal y extradi-
mensional.

Universitarios

Transferencia Extrainstancial. Tres sujetos no lograron el criterio en la
prueba diagnéstica, mientras que el sujeto 51 si lo hizo. En la grafica
superior de la Figura 9b, se observa que el desempefo de los sujetos de
este grupo fue satisfactorio en el entrenamiento y en las pruebas de
transferencia.

Transferencia Extramodal. No obstante que los sujetos 56 y 57 casi
lograron el criterio, so6lo el sujeto 56 lo obtuvo en la prueba diagnéstica,
como se muestra en la segunda gréfica de la Figura 9b. Después del
entrenamiento, logrado en una o dos sesiones, el sujeto 57, aunque
obtuvo un alto porcentaje de aciertos, fue el unico que no logré el criterio
en la prueba de transferencia.
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Transferencia Extrarelacional. El sujeto 59 logré el criterio en la
prueba diagnédstica, como se muestra en la tercera gréfica de la Figura 9b.
Después de una o dos sesiones de entrenamiento, los sujetos lograron el
criterio, excepto el sujeto 61 que obtuvo el 87% de aciertos en la cuarta
sesién. En la prueba de transferencia sélo el sujeto 60 logré el criterio,
siendo muy bajo el resultado del sujeto 59. Estos resultados difieren de
los observados en los grupos anteriores.

Transferencia Extradimensional. Ninguin sujeto logré el criterio en la
prueba diagnéstica, como se muestra en la cuarta grafica de la Figura 9b.
Los sujetos requirieron de una hasta tres sesiones para lograr el criterio
del entrenamiento basado en la igualacion por identidad del color de los
textos. No obstante, sélo el sujeto 64 logré el criterio en la prueba de
transferencia. Los porcentajes de aciertos de los demas sujetos fueron
menores a los obtenidos en la prueba diagnéstica. Este resultado fue muy
diferente al logrado por los grupos anteriores.

Transferencia Extrainstancial-Modal. Ningun sujeto logré el criterio en
la prueba diagnéstica como se ve en la gréfica inferior de la Figura 9b. Los
dos sujetos (67 y 69) que lograron el criterio del entrenamiento, lo hicieron
en la primer sesion. En la prueba de transferencia los dos sujetos que
lograron el criterio del entrenamiento tuvieron un buen desempefio aun-
que soélo uno de ellos logrd el criterio. La ejecucién del sujeto 70 se
caracterizé por un porcentaje infimo de aciertos. En un reporte posterior
el sujeto comenté responder bajo un “criterio personal” que no especifico
pero que parecié tener una relacion antagénica a la requerida en la
situacion experimental.

DISCUSION

En los resultados de ambas muestras poblacionales, destaca que sélo un
nifio y tres universitarios de todos los grupos, lograron el criterio del 90%
de aciertos en la prueba diagnoéstica, basada en el criterio de identidad de
la categoria de las palabras. En cambio, 17 sujetos de primaria y 11
universitarios obtuvieron un porcentaje de aciertos menor al 60%. Este
resultado, ademas de que sugiere que ambas muestras eran semejantes
al inicio, permite reconsiderar que la relacién de identidad per se, no debe
soslayarse cuando el criterio de desempenfo se base en criterios diferen-
tes a los morfolégico-geométricos (como ocurrié en este caso, que de-
mandé una clasificacion lingtlistica de los textos presentados).

Este aspecto tiene importancia ya que si bien la matriz propuesta por
Varela y Quintana (1995) sugiere niveles de complejidad, tales niveles se
deben reconsiderar a la luz de muchas otras variables de la situacion
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experimental como, por ejemplo, la naturaleza de la tarea, el tipo de
relacion requerida y el tipo de objetos de estimulo que se presenten.

Hasta aqui, los resultados sugieren que cuando la transferencia con-
sisti6 en el cambio de instancias o de representaciones graficas (dibujos)
versus un modo textual, el desempefio de nifios y universitarios fue bueno.
Cuando la prueba de transferencia vari6 la instancia y la modalidad, los
nifos parecieron ajustar su desempefo de mejor manera.

El entrenamiento por semejanza parecié ser el méas dificil para los
nifos, ya que ninguno de |os sujetos logro el criterio en las cuatro sesiones
de entrenamiento. Considerando que en la prueba diagndstica, sélo un
sujeto universitario logré el criterio por arriba del 90% de aciertos, los
sujetos de ambas muestras parecieron inicialmente comparables. En el
entrenamiento, solo un nifo (sujeto 10) y tres universitarios (sujeto 59, 60
y 62) lograron el criterio. Esta dificultad pudo deberse al criterio de la tarea
que demandd una categorizacién mas amplia de los textos, esto es, la
clasificaciéon inclusiva de vegetales y animales como seres vivos. Esto
parece respaldar la posibilidad de una mejor habilidad linguistica en los
sujetos universitarios.

El daltimo aspecto notable en ambas muestras poblacionales, fue su
desempeno en la prueba de transferencia extradimensional. El entrena-
miento basado en la identidad por color de los textos, requirié responder
ante sus propiedades fisicas, no de acuerdo a la propiedad linguistica de
los mismos. Considerando que los sujetos de este estudio eran alfabetas,
esto pudo representar un obstaculo sobre todo para el grupo de sujetos
universitarios. En otras palabras, responder a la propiedad del color,
requiri6 de una respuesta visual a las propiedades morfolégicas de los
objetos de estimulo, sin que fuera pertinente ni estrictamente necesario el
modo linguistico-textual. Este desempefio puede clasificarse como un
ajuste vertical-descendente, en tanto que Ios sujetos eran alfabetas acos-
tumbrados a responder linguisticamente como lectores ante estimulos
textuales. El antecedente clasico lo proporcioné Stroop (1935), al obser-
var la gran dificultad que requerian respuestas cuyo criterio era diferente
al que se practicaba cotidianamente, como ocurre en la lectura. Los
resultados de nuestro estudio parecen ser congruentes con los encontra-
dos por Hernandez-Pozo, Sanchez, Gutiérrez, Gonzalez y Ribes (1987),
quienes emplearon textos para su iguatacién como objetos linglisticos o,
a partir de su morfologia. Los autores reportaron un nivel muy bajo de
respuestas correctas por parte de los nifios y estudiantes universitarios,
cuando el criterio se basé en los aspectos morfolégicos. Una de las
conclusiones de los autores fue que parecié existir “un efecto irreversible
de usar y ver palabras solamente como objetos semanticos” (p. 358).
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Finalmente, la Matriz de Transferencia Competencial expuesta por
Varela y Quintana (1995) sugeria distintos niveles de transferencia que
suponian una mayor complejidad. Los resultados obtenidos en este estu-
dio llevan a dos consideraciones: a) nominar los niveles descritos en la
matriz como tipos de transferencia, lo cual implica reconsiderar el orden
jerarquico sugerido; y b) ante la posibilidad de que distintas tareas de
transferencia, clasificadas en el mismo tipo, puedan demandar interaccio-
nes diferentes, se debe analizar con mayor cuidado la complejidad de la
interaccion prueba-respuesta para determinar cual es su nivel de comple-
jidad, de acuerdo a los sugeridos por Ribes y Lépez (1985).

Un estudio posterior debera aclarar los efectos que tendria un entre-
namiento basado en criterios morfolégico-geométricos, que requiriera la
transferencia ante criterios lingtisticos, empleando textos como estimulos.
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